Teopemuuna i oudaxmuuna ¢pinonozia. Cepia «Iledazozika». Bunyck 26, 2017

VK 378.147:811.112.2°243
Haranis Map4enko
ORCID 1D: orcid.org/0000-0003-2531-3153

cTapmuii BUKIaaad kadeapu iHO3eMHOI ¢inoorii,

MePeKIIay Ta METOIUKH HaBYAHHS

JIBH3 «IlepesicnaB-XMeTbHUIIBKAN JIep>KaBHUAN ITearoriaHui
yHiBepcuteT iMeHi ['puropiss CkoBoponn,

Byll. Cyxommuncbkoro, 30, 08401, m. IlepescnaB-XmenbsHuIbkuii, Ykpaina
Imarchenko n@ukr.net

PRINZIPIEN UND MODERNE METHODEN FUR
DEN DAF-UNTERRICHT IN DEUTSCHLAND

Cmamms npuceésuena ananizy pooim HIMEeYbKUux HAyKo8yié 3 Memoouxu
BUKNAOAHHS HIMEYbKOI MOBU 5K Opyeoi [HO3eMHOI 3 Memol0 GU3HAYEHHS
OCHOBHUX NPUHYUNIE HABUAHHA MA XAPAKMEPUCMUKU O0COOIUBOCHIEl CYHUACHUX
AIMEPHAMUBHUX MemOo0i8 6UGUEeHHs IHO3eMHOI Mmosu. Ha cuosi Oocnidjicensb
memooucmis Himeuuunu 6ye 6i0iopanuti ma npoananizoéaruil memoo «Bueuenms
uepes HAGUAHHAY, AKUL, HA Hauty OYMKY, HAUuOiibue nioxooumov 0/ Ni020mosKu
Mauoymuix yuumenie nimeyvkoi mosu. Lleti memoo donomazac cnpsamysamu 6ech
HABUANbHULL NpoYyec HA AKMUBHY CAMOCMIUHY pobomy cmyOeHmis, axmusizayito
NOMEeHYIANy, CMEOPEHHs YMO8 O IX CaAMOBUPANCEHHS 1 CAMOPO36UMKY, mMa
nideomogku 00 Maubymuvoi npoghecii suumensi.

Kniouosi cnosa: eusuenns uepes HAGUAHHA, BUBYEHHS & npoyeci pobomu,
HIMEYbKA MO8A K Opyed I[HO3eMHA, MOMUBAYIs, A8MEHMUYHICMb, NpOogeciina
CNPAMOBAHICb, NPUHYUNU HAGYAHHS, KOSHIMUBHE MUCTIEHHS.

Cmamobs noceawjena ananusy pabom HeMeykux Y4eHblX HO Memoouke
npenooasanusi HemeyKko2o A3blKA KAK  6MOp020 UHOCMPAHHOZ0 C  YElblo
onpeoenenus OCHOBHbIX NPUHYUNOE 00YYeHUs U XAPAKMEPUCTNUKU 0COOEHHOCel
COBPEMEHHBIX — AILINEPHAMUBHBIX — MEMO008 — U3YYEHUs  HeMeyKo2o  A3bIKA.
OcHosbl8ascy Ha ucciedosanusx memooucmos Iepyanuu, 6611 omobpan memoo
«HM3yuenue uepez oOyuenue», KOMOPLLL, NO HAWleMy MHEHUIO Oonbule BCe20
nooxooum 07 N0020MOsKU OYOYWUX yuumenet HeMeyko2o A3vikd. Imom memoo
nomozaem Hanpasumv 6eCb NPoyecc 0OYUeHusr Ha AKMUEHYIO CAMOCHOSMEIbHYIO
pabomy cmyOeHmos, aKmueusayuilo HNOMEHYUald, Cco30anue Yciosull 0ns
UX CAMOGLIPAdNCEHUS U CAMOPA3GUMUS, d MAKdIce HNOO20MOSKU K Oyoywell
npogheccuu yuumerns.

Knwoueevle cnosa: uszyuenue wuepes obyuenue, uzyueHue 6 npoyecce
pabomvl,  HeMeykuul — A3BIK  KAK ~ GMOPOU  UHOCMPAHHLIL, — MOMUBAYUS,
AyMeHmuUYHOCMb, NPOPEeCCUOHATbHASL HANPAGIEHHOCMb, NPUHYUNbL  00VHeHUs,
KOSHUMUBHOE MblULTEeHUE.
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The article is devoted to the analysis of the German scientists’ works
on the methodology of teaching German as the second foreign language with
an aim to determine the basic principles of teaching and characteristics of
the features of modern alternative methods of foreign language learning.
Having analyzed the works of A. Berndt, W. Butzkamm, R. Faistauer, T. Fritz,
U. Gibitz, V. Janikova, B. Kumaravadivelu and others, the basic methodological
principles were defined: a) Learning by Doing — learning through activities
and in the process of activity, on the assumption that the main goals of
foreign language learning are communication and interaction with other
cultures, and information acquisition (this principle helps to involve cognitive
and affective areas of students in the teaching process); b) Individualization
of the Educational Process, that facilitates the student’s awareness of their
strong and weak possibilities at learning, the support and development of
distinctness so as to self-select own meanings of learning (individualization
contributes to the development of self-awareness, autonomy and responsibility);
¢) Communicative Principle; it means that teaching German is built adequately
to the real process of speech communication, in other words the teaching
process is the model of speech communication process; d) Authenticity, that is
realized in three aspects: the choice of authentic materials, the use of authentic
methods, the creation of authentic communication in the authentic environment;
e) Motivation, the stimulus of which is the problematicity and the communicative
orientation of educational tasks which transform language learning into
a research and experimentation process of language discovery, which activates
the students’ intellectual and creative abilities.

On the ground of these principles and the researches of methodologists
Jean-Pol Martin, Joachim Grzega, Franz Waldherr, Roland Graef, Rolf-Dieter
Preller, the method «Learning by teaching» was singled out and analyzed as
in our opinion the most suitable for the future German teachers training. This
method helps to direct the whole studying process onto the active independent
work of students, the activation of their potential, the creation of conditions for
their self-expression, self-development and preparation for their future profession.
German language classes serve as the organization of students’ interactive
communicating; promote their collective decision-making, which helps to form
the foreign language competence with a professional orientation. Students,
with the help of their teachers step-by-step instructions, prepare and conduct
a lesson. The task of the teacher is to organize their active communication and
the development of interpersonal contacts.

Key words: learning by teaching, learning by doing, German as the second
foreign language, motivation, authenticity, professional orientation, principles of
teaching, cognitive thinking.

Im Zuge der Globalisierung und der Verschiarfung des internationalen
Wettbewerbes ist eine Bildungsoffensive eingeleitet worden, die deutliche
Auswirkungen in den Universitéten zeigt. Diese werden von Seiten der Ministerien
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angehalten, stirker als bisher Fahigkeiten zu vermitteln, die die Studenten im
Berufsleben bendtigen werden. Diese Kompetenzen, «Schliisselqualifikationen»
genannt, umfassen iiber das Fachwissen hinaus und kognitive Féhigkeiten wie
das Systemdenken oder das Vermogen, Wesentliches von Unwesentlichem
zu unterscheiden, auch soziale Kompetenzen wie die Teamfdhigkeit, die
Kommunikationsfahigkeit und ein selbstbewusstes Auftreten. Nun lassen sich
solche Qualifikationen nicht mit den tradierten Unterrichtsmethoden vermitteln.
Es sollen neue Methoden in den Hochschulen und in den Universititen erprobt
werden. Diese Methode soll den gesamten Lernprozess fiir aktive unabhéingige
Arbeit der Studenten, eine erhohte Kapazitat, die Schaffung von Bedingungen fiir
die Selbstdarstellung und Selbstentwicklung und Vorbereitung auf die zukiinftige
Lehrerberuf lenken.

Viele deutsche Wissenschaftler arbeiten im Bereich DaF. Prinzipien und
Forschung neuer Methoden sind immer sehr wichtig fiir Lernen und Lehren der
Fremdsprache. B. Kumaravadivelu, W. Butzkamm, R. Faistauer und T. Fritz und
U. Gibitz haben an Prinzipien DaF-Unterricht gearbeitet.

Eine genauere Beschiftigung mit «Lernen durch Lehren» als didaktisches
Konzept erfolgte im englischen Sprachraum ab den 1970er Jahren, wie
beispielsweise in dem 1971 erschienenen Buch von Alan Gartner. Besonders
forderlich fiir diese Entwicklung war, dass die Dominanz des Behaviorismus
in der Padagogik durch die kognitivistische Wende verdridngt und der Lernende
stiarker als Subjekt des Lernprozesses betrachtet wurde.

Die erste Monographie in Deutschland zum Thema «L d L» wurde von
Rudolf Kriiger 1975 verdffentlicht. 1985 erschien von Wolfgang Steinig die
wissenschaftliche Aufarbeitung einer einjdhrigen empirischen Untersuchung im
Fach Deutsch als Fremdsprache mit tlirkischen Schiilern. W. Steinig beschreibt
in seinem Werk die Effekte eines Fremdsprachenunterrichts in Zweierschaft.
Zum gleichen Zeitpunkt wurde die Dissertation von Jean-Pol Martin zu
«L d L» im Franzosischunterricht verdffentlicht. Hier lag der Schwerpunkt
auf der Interaktion im Klassenverband. Zum ersten Mal wurde versucht, das
Verfahren theoretisch — lernpsychologisch und neurophysiologisch sowie
diskursanalytisch — zu begriinden. Nach 1997 wurde weiterhin tiber Lernen durch
Lehren intensiv geforscht und wissenschaftlich publiziert. Der jlingste Artikel in
einer breit zugédnglichen Fachzeitschrift erschien 2015, verfasst von Laura Cau,
einer ehemaligen Schiilerin und Studentin von Jean-Pol Martin.

Die Forschung der neuen Methoden fiir DaF ist immer sehr wichtig, weil
sie den Lernprozess effektiver machen konnen. Die Methode «L d L» ist neu
in der Ukraine. Und darum ist diese Forschung aktuell und besonders fiir die
Hochschulen und Universititen, die Deutschlehrer vorbereiten. In diesem Artikel
versuchen wir nach den wissenschaftlichen Arbeiten der deutschen Didaktiker
Prinzipien des DaF-Unterricht zu bestimmen und moderne Methode «L d L»
zu analysieren, um dann im Lernprozess fiir die Deutschlehrervorbereitung zu
implementieren.
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Das Ziel des Artikels ist die Analyse der Arbeiten deutscher Wissenschaftler
im Bereich der Didaktik um Grundprinzipien DaF-Unterricht zu definieren und
nach diesen Prinzipien die Methode finden, die am bestem fiir die Vorbereitung
der zukiinftigen Deutschlehrer an der Hochschulen und Universititen in der
Ukraine geeignet ist.

Mehrsprachigkeitsdidaktik wird nach Janikova als eine Subkategorie
der Fremdsprachendidaktik verstanden, wobei sie sie um spezifische
Bereiche erweitert, die frilher nur wenig behandelt wurden. Sie reagiert auf
neuen Anforderungen der Sprachenbildung in der Gesellschaft. Auch die
Mehrsprachigkeitsdidaktik richtet sich nach bestimmten Prinzipien, deren Ziel
ist, beim Lernenden die Entwicklung der Fihigkeit zum Fremdsprachenlernen so
erwecken, dass die Lernende ihre frithere Erfahrungen beim Lernen der ersten
Fremdsprache beim dem Lernen der zweiten Fremdsprache verwenden konnen.
Die Prinzipien, nach deren gearbeitet wird, sind Bewusstmachen, Vergleichen
und Ankniipfen. Uber das Prinzip des Bewusstmachens man spricht, wenn der
Lernende bewusst macht, mit welchen Spracherkenntnisse er verfiigt und wie
er sie verwenden kann. Das Ziel dieses Prinzips ist die Arbeit beim Lernen
der zweiten (bzw. dritten, vierten,...) Fremdsprache leichter zu machen. Beim
Vergleich sollte man bewusst beurteilen, iiber welchen Ahnlichkeiten oder
Unterschieden zwei Fremdsprachen in ihrem Sprachsystem verfiigen. Das Ziel
kann man dhnlich beschreiben als in dem ersten Fall. Prinzip der Ankniipfung
geht aus der Erkenntnis, dass miteinander verkniipfte Kenntnisse im Gehirn
besser bewahrt werden und die Chance, dass sie erfolgreich zuriickgerufen
werden, ist groBBer. Deshalb ist es empfehlenswert beim Fremdsprachenlernen so
oft wie moglich, die Moglichkeiten, wie die Ankniipfung an Bekanntes in die
Praxis durchzufiithren (Janikova V., 2013, S. 62-63).

Fremdsprachenlernen und Motivation sind eng miteinander verbunden.
Ohne Zweifel ist die wichtigste Voraussetzung fiir erfolgreiches Lernen die
Motivation zu lernen. Das Lernen der Fremdsprache basiert also auf einer
extrinsischen Motivation. Der Student lernt oft aus Erwartung einer Belohnung
oder aus Angst vor Strafe (etwa Nichtversetzung). Die Griinde fiir die Wahl
der Fremdsprache haben eigentlich mit der Fremdsprache selbst wenig zu tun.
Sicher, es gibt zusitzliche Faktoren, die den Willen zum Lernen der zweiten
Fremdsprache beeinflussen konnen: der Rat der Eltern, der Hinweis auf mogliche
spétere berufliche Vorteile. In besonderem Mafe ist hier natiirlich die englische
Sprache begilinstigt. In fast jedem Land begegnet der Student fast tdglich der
englischen Sprache. Aber in der Ukraine ist oft Deutsch an vielen Hochschulen
die zweite Fremdsprache. Und nicht alle Studenten haben dazu eine intrinsische
Motivation (eine Motivation von innen heraus) und so lernen sie eben diese oder
jene Sprache, weil es von ihnen verlangt wird. Das Ergebnis ist in den meisten
Fillen erschreckend, denn, so zeigt uns die Lernforschung, am besten lernt man
etwas, wenn einem das zu Lernende bedeutend und sinnvoll erscheint.

Die Prinzipien fiir das Fremdsprachenlernen und -lehren stellen eigentlich
das Ergebnis jahrelanger Fremdsprachenentwicklung dar. B. Kumaravadivelu,
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W. Butzkamm, R. Faistauer und T. Fritz und U. Gibitz. Die Hauptprinzipien
werden folgend noch kurz charakterisiert:

Prinzip der Handlungsorientierung. Wer eine Fremdsprache lernt, will
damit etwas tun. Er mochte Informationen sammeln, andere informieren, Kontakt
aufnehmen und Wiinsche &uBern. Nach Janikova handelt es sich um einen
Zielaspekt des heutigen Fremdsprachenunterrichts. Die Lernenden sollen ihre
fremdsprachliche Handlungskompetenz auf zwei Ebenen entwickeln. Erstens,
fiir die Schule, zweitens, fiir ihres Leben, wobei wihrend des Lernprozesses mit
der authentischen Materialien in unterschiedlichen Sozialformen gearbeitet wird
(Janikova V., 2013, S. 40).

Prinzip der Individualisierung kann man als einen Aspekt verstanden,
der mit dem Merkmal des Studentorientierung verbunden wird. Dieses Prinzip
erleichtert den Studenten fiir ihre Stirken und Schwiéchen des Lernens zu
verstehen, um ihre eigenen Bedeutungen des Lernens selbst bestimmen zu
konnen. Individualisierung trdgt zur Entwicklung von Selbstbewusstsein,
Autonomie und Verantwortung bei.

Prinzip der Kommunikation. Nach Butzkamm wird die Klasse verstanden
als eine Kommunikationsgemeinschaft. Er befasst sich detailliert mit dem Prinzip
der Kommunikation in seinem Buch Lust zum Lehren, Lust zum Lernen, wo
das Prinzip unter dem Motto «Sprachen lernt man miteinander und voneinander
fasst (Butzkamm W., 2012, S. 28).

Authentizitdt. Nach Fritz und Faistauer erfordert die gegenwirtige
Auffassung den Lernenden authentische Texte vorzulegen. Fiir authentische Texte
hilt man solchen, die aus dem Alltag kommen, d. h. verschiedene Artikel aus
Zeitungen, Angeboten, Bewerbungen etc. Der Gebrauch dieser Texte ermdglicht
den Lernenden vornehmlich eine Aneignung des Wortschatzes, der wirklich im
Alltag benutzen kénnen. Zu dieser Anforderung fiihrte eine Uberzeugung, dass
die kiinstlich verfasste Texte von Nicht-Muttersprachlern nicht viel nutzbringend
sind. Als Hauptargument dient dafiir gerade die Unmdoglichkeit diesen Texten in
der Praxis verwenden (Fritz, Faistauer, 2008, S. 126).

Motivation nach den Fachartikeln von U. Gibitz und A. Berndt ist nicht
statisch — Motivation dndert sich. In der Praxis zeigt sich die Motivation als
einen wesentlichen Faktor fiir erfolgreiches Lernen der Fremdsprachen. Diese
Erkentnis erwahnt sowohl Gibitz, als auch Berndt (Berndt, 2002, S. 12; Gibitz,
2012, S. 5). Motivation bleibt nicht an dem gleichen Niveau, sondern handelt
es sich um einen schwankenden Faktor, der die Energie und Lust nicht nur
zum Lernen gibt (Berndt, 2002, S. 12). A. Berndt spricht iiber Motivation
aus der Sicht des Lernendes und nennt unter anderem Faktoren, die die Lust
zum Fremdsprachenlernen beeinflussen. Ersten Faktor nach ihrer Beobachtung
betrifft sich der Sympathien zur Lehrperson. Dieser Faktor zeigt sich sehr
wichtig vornehmlich bei Kindern und Jugendlichen. Wie es in der Forschung
von Berndt erschien, entscheiden sich die Kinder fiir einige Fremdsprache oft
nur deswegen der Lehrer sympathisch ist. Zweitens spielt die Rolle auch der
Wunsch nach der personlichen Anerkennung von ihren Eltern. Die Kinder

67



Teopemuuna i oudaxmuuna ¢pinonozia. Cepia «Iledazozixa». Bunyck 26, 2017

wollen mit diesem Weg beweisen, dass sie auch hohere Leistungen aufbringen
konnen. Als ein motivierender Faktor gilt drittens die Tatsache, dass die
Fremdsprachen zurzeit fiir berufliches Leben unentbehrlich sind. Berufliches
Fortkommen zeigt sich als ein dritter Faktor. Wenn die Kinder sehen, dass das
Lernen sinnvoll ist, lernen die Fremdsprachen gern (Berndt, 2002, S. 13-14).
Nach Gibitz handelt es sich in diesem Fall (Berufliches Fortkommen) nur um
einen zusdtzlichen Faktor, sowohl als auch im Fall, dass der Lernende nur
wegen der Empfehlung der Eltern motiviert ist. Ein wesentlicher Lernfaktor, der
in der Lernmotivationsforschung wenig beriicksichtigt wurde, ist die emotionale
Einstellung des Lernenden zum Lerngegenstand und zur Lernumgebung.
Positive Emotionen wie z.B. Begeisterung flir einen Text, Freude tiiber eine
gelungene Kommunikationssituation und Sympathie fiir den Fremden erleichtern
das Lernen und negative Emotionen wie Angst, Ablehnung und Arger fiihren
zu Lernblockaden und oft sogar unbewusster Lernverweigerung. Wer an den
Lerninhalten des Fremdsprachenunterrichts interessiert ist, lernt auch die
Fremdsprache besser, wer in dem Fremdsprachenlehrer nicht den Richter sondern
den Helfer sieht, ndhert sich der Fremdsprache mit Neugier und Wissensdrang und
nicht mit Angst und Lustlosigkeit. Deshalb sind das allgemeine Lernklima und
das Lehrer-Student Verhiltnis besonders wichtig, wobei die Lehrerpersonlichkeit
eine nicht zu unterschétzende Rolle spielt. (Gibitz. U., 2012, S. 5)

Allen diesen Prinzipien entspricht eine sehr populdre in Deutschland
Methode «Lernen durch Lehreny.

Nach Lutz Berger, Joachim Grzega und Jean-Pol Martin, entscheidende
Komponente bei der Methode «L d L» ist die Ubertragung didaktischer
Kompetenzen vom Lehrer auf den Studenten d. h die Studenten fithren Lektionen
ein, erkliren und trainieren grammatische Strukturen, leiten Ubungsphasen.
Wenn Studenten einen Lernstoffabschnitt selbstindig erschlieBen und ihren
Mitstudenten vorstellen, wenn sie ferner priifen, ob die Informationen wirklich
angekommen sind und wenn sie schlieBlich durch geeignete Ubungen dafiir
sorgen, dass der neue Stoff verinnerlicht wird, dann entspricht dies idealtypisch
der Methode «L d Ly.

Warum die Studenten als Lehrer? Die Anforderungen an die Studenten
zwingen diese, die gewohnte rezeptive Rolle in der Hochschule zu verlassen
und selbst titig zu werden. Sie miissen sich Expertenwissen aneignen, auswéhlen
was mehr oder weniger wichtig ist, in einer kleinen Gruppe von 2—4 Studenten
sich absprechen, sich vor einer Lerngruppe prisentieren und auf Einwénde der
Lerner reagieren konnen: kurz, es sind sogenannte Schliisselqualifikationen,
die in der Hochschule berufsvorbereitend ausprobiert und eingeiibt werden
konnen; diese wiren: Teamfdhigkei, Empathie («Einfithlungsvermdgeny),
Kommunikationsfiahigkeit (mit Présentations- und Moderationstechniken),
Exploratives Verhalten / Erkundungskompetenz, Herausbildung bzw. Stirkung
der eigenen Personlichkeit (Berger L., Grzega J., 2011; Jean-Pol Martin 2000).

Um den Paradigmenwechsel noch einmal zu verdeutlichen: Man kann
davon ausgehen, dass die Menschen kiinftig autonomer und initiativer werden
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handeln miussen, als das bisher der Fall war. Autonom sein bedeutet, dass
sich die Student weniger auf die AuBlensteuerung durch die Lehrer verlassen
sollten. Im Einzelnen miissen sie lernen, relevante von irrelevanten Inhalten zu
unterscheiden, diese selbststindig und in Kooperation mit anderen zu erarbeiten.
Durch «L d L» werden folgende allgemein-didaktische Ziele angesteuert:

— Bei ihrer Vorbereitung auf die Présentation lernen die Studenten,
Wichtiges von Unwichtigem zu unterscheiden.

— Da sie arbeitsteilig verfahren, wéhlen die einzelnen Student Inhalte aus,
die sie selbst besonders ansprechen (Autonomie).

— Da die Présentation meist im Verband von 2-4 Studenten erfolgt, lernen
sie kooperatives Verhalten.

— Da sowohl die Vorbereitung wie Prisentation Interaktion verlangt,
schulen sie ihre kommunikative Kompetenz.

— Da sie sich im Zusammenhang mit der Vermittlung des Stoffes an
die Mitstudenten mit dem Erwerb von Wissen befassen, wird ihr Handeln
kontinuierlich von einer Metareflexion begleitet.

— Da die Studenten sich immer wieder mit neuem Stoff mit nur geringer
Unterstiitzung auseinander setzen miissen, wird exploratives Verhalten gefordert
(Martin J-P., 2000, S. 4-6).

Die traditionelle Didaktik sieht einen unaufhebbaren Widerspruch zwischen
den drei klassischen Lern-Paradigmen Habitualisierung (behavioristische
Komponente), Stoffbezogenheit (kognitivistische Komponente) und authentischer
Interaktion, einer Kommunikation, in der die Student nicht vom Lehrer vorgelegte
Satze wiederholen, sondern echte Anliegen versprachlichen (kommunikative
Komponente):

1. Der kognitive Ansatz geht davon aus, dass der Student sich intensiv
mit den Strukturen einer Sprache (Grammatik, Wortschatz) befassen muss, um
sie zu lernen. Dann bliebe keine Zeit mehr, um zu sprechen und authentisch zu
kommunizieren.

2. Der habitualisierende Ansatz (Bildung von Reflexen) geht davon aus,
dass der Student nur dann eine Sprache erlernt, wenn er stindig nachahmt und
wiederholt (es wird davon ausgegangen, dass nur so Reflexbildung entsteht). Zur
Grammatik und zur echten Kommunikation bliebe keine Zeit mehr.

3. Der kommunikative Ansatz geht davon aus, dass vorwiegend durch die
Mitteilung echter Botschaften gelernt wird. Die Vermittlung formaler Strukturen,
wie etwa Grammatik und Syntax, ist hier zweitrangig, und daher wird zu ihrer
Erlernung im Unterricht weniger Zeit aufgewendet und eine hohe Toleranz
gegeniiber Fehlern geiibt.

Zur Einfiihrung der Methode «L d L» wird Studenten eine einfache
Lehraufgabe iibertragen, wie z.B. die Korrektur der Hausaufgaben oder das
Vorlesen eines Diktates. Am Anfang muss der Lehrer ein regelrechtes Training
durchfiihren, indem er die Student daran gewohnt, freundlich miteinander
umzugehen, sich zuzuhdren, deutlich zu sprechen, auf die Qualitit der Beitrdge
zu achten usw. Nach einer EingewOhnungsphase von einer bis zwei Wochen
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werden die Studenten an anspruchsvollere Aufgaben herangefiihrt, wie die
Vorstellung eines neuen Textes oder eines Grammatikkapitels. Die Vorbereitung
auf die Présentationen erfolgt in Teamarbeit, nicht zu Hause sondern im
Unterricht, in einer dafiir vorgesehenen Phase (etwa 20 Minuten). Wahrend der
anschlieBenden Studentenarbeit bleibt der Lehrer im Hintergrund und interveniert
nur, wenn die Kommunikation zwischen den Studenten nicht zufriedenstellend
verlauft, wenn Fehler auftreten oder wenn Ergdnzungen notwendig sind.
Schrittweise werden immer umfangreichere Stoffmengen zur Présentation und
Einiibung an die Student abgegeben. Auch die Erstellung von Ubungsblittern
kann auf sie iibertragen werden.

Die wichtigsten Vorteile lassen sich folgendermaflen zusammenfassen:
Lehrer redet weniger, die Student mehr (bis zu 80%, ansonsten bis 90%);
Schwierigkeiten werden aus der Student-Perspektive dargestellt, damit
sichtbar: Lehrer entdeckt Verstdndnisliicken und kann diese gezielt beheben;
Hemmschwelle zwischen Student-Student und Student-Lehrer ist geringer:
Student driicken leichter ihr Unverstindnis aus und bitten um Erkldrung; was
man selber lehrt, behdlt man besser: Lernerfolg groer; auch nicht unwichtig: in
Zeiten starker Belastung hat man sich nachmittags schneller vorbereitet; hat man
«L d L» in der Mittelstufe eingefiihrt, so sind die Student in der Sekundarstufe
II auf Anhieb in der Lage, sogar in Abwesenheit des Lehrers Unterricht zu
gestalten;  Personlichkeitsentwicklung: durch Wahrnehmung verschiedener
Rollen wird soziales Lernen gefordert, die Student werden autonomer, initiativer
und selbstbewusster, was viele ehemalige «L d L» — Student unaufgefordert
riickgemeldet haben.

Bei offenen Arbeitsformen wie z.B. der Projektarbeit, zeigt sich das
Zusammenspiel aller Kompetenzen in besonderem Mafe. Dies bedeutet fiir den
Fremdsprachenunterricht die Neuaufnahme bzw. stirkere Beriicksichtigung von:
a) Strategien der Informationsbeschaffung (der Lernende erhilt z.B. eine groBere
Informationsmenge, die er gezielt bearbeiten muss. Gerade auch im Hinblick
auf kiinftige Entwicklungen ist hier lédngerfristig auch an einen Suchauftrag im
Internet zu denken); b) Strategien zur Auswahl und Bewertung von Information
(durch besondere Lesetechniken miissen aus verschiedenen Texten Informationen
entnommen werden); c¢) Préasentationstechniken (Warum soll ein Student selbst
in einer Priifung keine Wandzeitung erstellen, ein Plakat entwerfen oder eine
Website konzipieren?); d) Kooperationstechniken (Wie konnen die Student ihre
Féhigkeiten und Fertigkeiten in ein Team einbringen?).

Die Perspektive dieser Forschung ist weitere Erarbeitung dieser Methode,
Vorbereitung des Lernstoffes fiir den DaF-Unterricht um dann im Lernprozess in
der Hochschule zu implementieren.
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