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and various arrangements of group work will provide useful guidelines for
English language teachers. Experience and experimentation in the ESL
classroom is equally viable and relevant.
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Kannina I'.
— KaHOuOam rnedaz202i4HuUX HayK, doueHm Kaghedpu 2epmMaHCbKOI ma
croe’siHckKoi gpinosnoeii [JoHbacbko2o Oep)xagHo20 rnedazoaivyHozo
YHigepcumemy
YOK 378.016:811.112.2
HAMBAXIIUBILII OPIEHTUPU HA CYHACHUX 3AHATTAX
3 HIMELUbKOI MOBU AK IHO3EMHOI (HimeubKolo MOBOHO)

Cmammio npucessYeHo 8U3HaYEHHIO Hal8axXrueilux opieHmupie Ha cy4acHuUXx
3aHaImMmMsx 3 HiMeubkoi Moeu SIK IHO3eMHoi. Y pobomi npoaHasizoeaHo
MemoQosIo2iyHi MPUHYUNU, SKUM C1id npudinamu y yeaz2y y npoueci eukradaHHs
HiMeubKoi Mosu. HazonoweHo, wo He icHye e€0uHo20 eghekmueHo20 memody, arne
ceped HaunonynapHiwux cnid Hazgeamu HacmyrHi MemoOUYHIi opieHmMuUpU. opieHmMup
Ha 3ae0aHHs, opieHmup Ha 0ito, opieHmMup Ha 83aeMo0dil0, MiXKKYIbMypHi opieHmupu,
opieHmMup Ha KoMremeHmHicme, opieHmup Ha oceimy, 6azamomMoeHUU opieHmMup.
3asHayeHi MemoOuUYHI NMPUHYUNU Ha3uearmMbCs OpieHmMupamMu, omxxe eukrnaday Ha
CB0IX 3aHAMMSAX MOXe /MoBUHEH crnupamucb Ha Ui [puHyUnuU / opieHmupu,
rnpucmocosyto4u ix 0o ocobrniusocmeti ma nompeb cmydeHmis.

Knroyoei cnoea: memoOuyHi opieHmupu, ycrilwHe Hag4yaHHs1 IHO3eMHOI MO8U,
HiMeubKa Moea.

KanHuHna I'.
— KaHOuOam redazoau4vecKux Hayk, OoueHm Kagheopbl 2epMaHCKoU U
crnaesiHckou ¢burnonozauu [JoHbacckoz2o eocydapcmeeHHo20
rnedazozau4yeckKozo yHusepcumema
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e e AR
BAXHEUWULWWNE OPUEHTUPbI HA COBPEMEHHbIX 3AHATUAX MO
HEMELIKOMY A3bIKY KAK UHOCTPAHHOMY (Ha HeMmeLKOM si3biKe)

Cmambsi  noceswieHa  onpedesieHU0  8axHelUwux  OpuUeHmMuUpos  Ha
COBPEMEHHbIX 3aHSMUsSIX M0 HEMEUKOMY S$3blKy KakK UHocmpaHHomy. B pabome
rpoaHanu3uposaHbl Memodosioaudeckue NPUHYUrbI, KomopbiM criedyem ydensimb 8
8HUMaHue 8 rpouecce rnpernodasaHuss Hemeykoz2o s3bika. OmMeYyeHo, 4mo He
cywecmgyem eduHoeo Haubornee aghgpekmusHo20 Memoda, HO cpedu Haubornee
nonynsapHbIX cnedyem Hasgamsb criedyruue Memodudyeckue opueHmuUpbl: OpUeHmMuUp
Ha 3adayy, opueHmup Ha Oelicmeue, opueHmMuUp Ha e3aumodelicmsue,
MEXKYIbMYypPHbIE OPUEHMUPbI, OPUEHMUpP Ha KOMMeMEeHMHOCMb, OPUEHMUpP Ha
obpaszosaHue, MHO2053bI4HbIU opueHmup. [lpernodasamernb Mmoxem / QO/MKeH
onupambCs Ha 3mMu NPUHYUNbl / opueHmupsbl, npucrocabnueas ux K 0cobeHHocmsm u
nompebHocmsim cmyO0eHmos.

Knrouyeeble cnoea: memodudyeckue oOpueHmupbl, ycriewHoe obydyeHue
UHOCMpPaHHOMY 513bIKY, HEMEUKUU S13blIK.

Kapnina H.

— Candidate of Science (Theory of Education), Associate Professor,
Department of Germanic and Slavonic Linguistics, Donbas State Teachers’
Training University
THE MOST IMPORTANT ORIENTIRS FOR THE PRESENT-DAY
CLASSES OF GERMAN AS A FOREIGN LANGUAGE (IN GERMAN)

The article of Kapnina H. I. is devoted to analysis of the most important orientirs
for the present-day classes of German as a foreign language.

Discussions, which are connected with the most important methodological
principles of studying German, have continued for a long time. Most of the
methodologists incline to the point of view that the most effective single method
doesn'’t exist. But the most popular methodic orientirs are the way of task, the way of
act, the way of interaction, intercultural way, the way of competences, the way of
education, multilingual way. That is why these principles are nhamed as orientirs. It
means that German teacher during classes may/must be based on
principles / orientirs adapted to students’ features and needs. If such principles will be
involved into educational process, it is possible to raise the level of linguistic and
speech competence of those who study language.

Key words: methodical orientirs, successful teaching of a foreign language,
German.

DIE WICHTIGSTEN ORIENTIERUNGEN IN MODERNEM
DAF-UNTERRICHT

Die Problemstellung. Im Zuge der neuzeitlichen Sprachdidaktik ist
der Fremdsprachenunterricht an den kommunikativen Erfolg orientiert, wobei
es hier schon langst nicht mehr um einen Lehrermonolog handelt, der ab
und zu in den Lehrer-Lerner Dialog umgewandelt ist, sondern um die
Fertigkeit der Deutschlernenden, sich aktiv an der Auseinandersetzung im
Rahmen des angebotenen Themas in der Fremdsprache zu beteiligen,
indem sie im Stande sind, selbst ein Gesprach zu initiieren bzw an einem
Gesprach teilzunehmen und/oder sich zu einem Thema frei zu aulern.

Es muss in Betracht gezogen werden, dass wahrend eines
erfolgreichen modernen Sprachunterrichts die Kursteilnehmer die
Kenntnisse in einem bestimmten Fach beherrschen mussen, aber auch sich
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eine Kunst aneignen, die komplexen Aufgaben zu I6sen und ihr Wissen
flexibel auf neue Fragen anzuwenden. Deswegen ist heute die Lehrstunde
ohne klare Strukturierung, fein durchdachtes Unterrichtsmanagement, hohen
Anteil echter Lernzeit, lernforderliches Klima, transparente
Leistungserwartungen diskutabel.

Bei der Unterrichtsgestaltung ist aber Vieles mehr zu bertcksichtigen.
Jeder Fremdsprachenlehrer muss fur sich vor dem Planen seiner
Unterrichtsstunde solche Fragen klaren: Durch welche Strategien werden
die Lernziele am schnellsten erreicht? Wovon hangt das ab, dass die
Lernenden am Ende eines bestimmten Zeitabschnittes Uber die angezielten
Kompetenzen (nicht/nicht in vollem Malde) verfugen? Welche Methoden
beeinflussen die Motivation der Deutschlerner positiv/negativ? Wie mussen
die Arbeitsformen eingesetzt oder variiert werden, um kognitive
Lernvorgange zu leiten? Was ist fur das Lernen optimal? Worauf kann
verzichtet werden? u.v.m.

Das globale Ziel eines produktiven DAF-Unterrichts besteht darin, die
vielfaltigen Kompetenzen bei den Lernenden aufzubauen. Mittlerweile
stehen der Lehrkraft abwechslungsreiche methodische Grundsatze zur
Verfugung, die den beiden Teilnehmern des Prozesses des Erlernens der
deutschen Sprache helfen, das genannte Ziel zu erreichen, was in unserem
Fall das deutschsprachige Konnen des Lerners ist.

Es wird schon langst diskutiert, auf welche methodischen Prinzipien
der grofldte Wert bei der Vermittlung der deutschen Sprache gelegt werden
soll. So wird es zum Beispiel vom Goethe-Institut keine bestimmte Methode
favorisiert. Vielmehr werden didaktisch-methodische Prinzipien empfohlen,
die nach aktuellen Erkenntnissen geeignet sind, beim Erlernen einer
fremden Sprache einen hohen Lernerfolg zu erzielen und die Lernenden
zum sprachlichen Handeln zu befahigen [1]. Dies sind im Einzelnen:
Aufgabenorientierung,  Handlungsorientierung, Interaktionsorientierung,
Interkulturelle Orientierung, Kompetenzorientierung, Lernerorientierung,
Mehrsprachigkeitsorientierung. Nicht umsonst heillen diese Prinzipien die
Orientierungen. Das bedeutet, dass sich der Deutschlehrer in seinem DAF-
Unterricht auf sie orientieren kann/muss. Wenn sie bewusst in Gebrauch
genommen werden, kann der hohe Kompetenzzuwachs der Sprachlerner
erwartet werden.

Die erwahnten Prinzipien detailliert zu beschreiben gehort zum Ziel
dieses Artikels. Es sei aber zu betonen, dass keine der Orientierungen
wichtiger als andere eingeschatzt werden kann. Aus diesem Grund sind sie
alphabetisch analysiert.

Die Prasentation der Ergebnisse. Eine der bedeutsamsten
Orientierungen im Sprachunterricht kann die Aufgabenorientierung
genannt werden, worunter der schweizerische Forscher |. Thonhauser einen
Lernprozel} versteht, den die Lernenden selbst steuern, auch wenn der Grad
dieser Autonomie je nach Kontext und Aufgabe unterschiedlich ausfallen
kann [5, S. 12]. Die Aufgabenorientierung wahrend des Unterrichtsverlaufs
erhoht die Motivation der Lerner, sich selbst mit dem Fach zu beschaftigen.
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Laut diesem Prinzip mussen die Lernenden mit solchen Aufgaben
konfrontiert werden, die ihre zukunftigen Sprachhandlungen anbahnen oder
sie fur die Fremdsprachenkommunikation auferhalb des Unterrichts
vorbereiten. Dabei stehen die grammatischen Regeln und neuer Wortschatz
nicht im Mittelpunkte des Lernprozesses, sie werden nur dazu benutzt, um
eine kommunikative Handlung zu realisieren [2, S. 18—19]. Beim Simulieren
der alltaglichen Situationen konnen die Lernenden ihre Sprachkompetenz
praktisch prasentieren. Die Aufgaben konnen verschiedenartig sein: nach
dem Weg zum Cafe fragen, um die Hilfe beim Kauf einer Fahrkarte bitten,
u.a.m. Fur diese Ubungen ist ein klares Ziel kennzeichnend und sie haben
mit der realen Welt zu tun, was fur die Lerner in hohem Malie motivierend
ist.

Die Handlungsorientierung, auch «Handlungsorientierter Unterricht»
und «Handlungsorientiertes Lernen» gehoért zu den intensiv diskutierten
Begriffen in der aktuellen Sprachdidaktik.

Man sollte insbesondere nicht aul’er Acht lassen, dass das Ziel des
handlungsorientierten Unterrichts darin besteht, die Kursteilnehmer aktiv in
die Bewaltigung vollstandiger Handlungen einzubinden und sie somit zu
einer mundigen Handlungsfahigkeit heranzufuhren. Diese
Handlungskompetenz zeichnet sich durch die Fahigkeit zu kritischem,
reflektiertem, verantwortungsbewusstem und selbststandigem Denken und
Handeln, zu Teamfahigkeit, Kommunikation, Mobilitat und Flexibilitat sowie
zu selbstorganisiertem Lernen aus. Der Lehrgangsteilnehmer erwirbt somit
das notige Know-how, also das «Wissen, wie» man selbstandig
unterschiedliche Probleme und Aufgabenstellungen angehen und
bewaltigen kann.

Handlungsorientierter Unterricht regt den Lerner zu aktiver,
konstruktiver und zielorientierter Bearbeitung der Lerninhalte an. Dies
bedeutet, dass der Lernende keine passive «Konsumhaltung» einnimmt,
sondern selbst engagiert den Stoff bearbeitet. Er verknupft die neuen
Lerninhalte konstruktiv mit bereits angeschaffenem Wissen und hat das Ziel
stets vor Augen [4, S. 1-2].

Die Produktionsorientierung wird oft als ein Bestandteil des
handlungsorientierten Unterrichts wahrgenommen. In diesem Sinne kann als
«Produkt» oder Ergebnis am Ende der einzelnen Unterrichtsstunde oder der
gesamten Lektion das bezeichnet werden, was die Lernenden jetzt
produzieren  konnen: bestimmte lexikalische und grammatische
Kompetenzen, die oft als eine Reflexion zur Unterrichtseinheit bzw. Thema
in den Lehrwerken prasentiert sind. Das sind also nicht nur materielle (ein
Zettel, eine GrulR3karte), sondern auch sprachliche Produkte. In diesem Fall
kann die Produktorientierung auf eine Ebene mit Handlungsorientierung
gestellt werden.

Die Interaktionsorientierung besteht darin, dass die DAF-Lerner im
Unterricht miteinander in einem sozialen Kontext interagieren, sich
gegenseitig informieren, die Meinungen austauschen und sich bewusst rege
am  Unterrichtsprozess  beteiligen, indem die unterschiedlichen
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Arbeitsformen von dem Tutor variiert werden und wobei der Lehrer die
Interaktion seiner Lerner aktiv unterstutzt.

Nach den Erkenntnissen von H. Funk [2, S.19] gibt es mehrere
Maoglichkeiten, die dazu beitragen konnen: die angepassten Rollenspiele,
Gruppenarbeit, Partneribungen, Projektarbeit. Die Qualitat der Interaktion
spielt hier eine entscheidende Rolle, d.h., dass das Unterrichtsergebnis
maldgebend davon abhangt, wie die Lerner miteinander und mit ihrem
Lehrer kommunizieren und ob die Kursteilnehmer nicht nur mundlich und
sprachlich, sondern auch korperlich (mit Mimik und Gestik) ihre Interaktion
und Kooperation aufzeigen.

Der Begriff der Interkulturellen Orientierung wurde in den letzten
Jahren besonders bedeutsam. In der heutigen globalisierten Welt kann der
Prozess des Erlernens einer Fremdsprache und somit einer unbekannten
Kultur ohne dieses Prinzip kaum vorstellbar sein. Eine neue Sprache wird
meistens dazu beherrscht, um mit den Menschen in Kontakt zu treten, die
diese Sprache sprechen. Hier ist es fur die Lerner ungeheuer wichtig,
kulturellbedingte soziale Kontexte zu verstehen. Deshalb mussen im
Unterricht solche Lernsituationen geschaffen werden, in denen die
Lernenden die kulturelle Gepragtheit kommunikativer Handlungen in der
Fremdsprache erfahren konnten. Im besten Fall gewinnen die Lernenden an
Kenntnissen und kommunikativen Strategien, mit denen sie sich in der
Lebenswirklichkeit der deutschsprachigen Umgebung orientieren konnen [1,
S. 12].

Im globalen Sinne kann die interkulturelle Orientierung mit Hilfe der
Erforschungsergebnissen von Frau Dr. Ch. Tuschinsky erklart werden. Die
Wissenschaftlerin betont, mit einer interkulturellen Orientierung werde
anerkannt, dass das Zusammenleben von Mehrheiten und Minderheiten
Aushandlungsprozesse erfordere. Diese werden moglich, wenn eine
Organisation oder ein  Betrieb interkulturelle  Orientierung als
Querschnittsaufgabe begreife und diese auf allen Ebenen verankere. Sie
musse im Leitbild ausgedruckt, nach au3en und innen kommuniziert und als
langfristiger Prozess auf allen Ebenen begriffen werden [6].

Betreffs des Fremdsprachenunterrichts und zwar Deutsch als
Fremdsprache ist hier die Rede dariber, dass die Lerner Giber Ahnliches und
Verschiedenes zwischen eigener Kultur sowie sozialer Umgebung und der
erlernten Kultur sowie sozialem Umfeld bewusst werden und sie in eigenem
kommunikativem Handeln vorzeigen.

Die Fragen zur Kompetenzorientierung sind eng mit der Qualitat des
Unterrichts verknupft. Eine Kompetenz bezeichnet die Fahigkeit, durch
Erfahrung und Lernen erworbenes Wissen und Konnen in immer wieder
neuen Handlungssituationen selbststandig, verantwortungsbewusst und
situationsangemessen anzuwenden [4, S. 148]. Kurzgesagt ist eine
Kompetenz der handelnde Umgang mit Wissen und Werten.

Ein kompetenzorientierter Sprachunterricht hat folgende Merkmale:
komplexe  Aufgabenstellungen,  Struktur, Klarheit und effiziente
Klassenfuhrung, unterstitzendes Sozialklima, Feedback: die Lernenden
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bekommen Gelegenheit, das eigene Wissen und Konnen zu prufen.
Lernrelevant sind dabei Form und Inhalt der Ruckmeldung an die Lerner.
Feedback sollte informierend und wertschatzend sein, es sollte
Unterstutzung geben.

Im Zusammenhang mit einem Fremdsprachenunterricht ist es Ublich,
die Teilkompetenzen im Horverstehen, Sprechen, Lesen und Schreiben als
Komponente der gesamten Sprachkompetenz zu nennen. Es werden auch
andere Kompetenzen angefuhrt: Fachkompetenz, Methodenkompetenz,
Personalkompetenz, emotionale Kompetenz, Sozialkompetenz,
kommunikative Kompetenz. Sie sind aber nicht nur wahrend der
Sprachstunde, sondern innerhalb des gesamten Ausbildungsprozesses zu
entwickeln.

Die Lernerorientierung ist eine Leitlinie des
Fremdsprachenunterrichts, weil in seinem Mittelpunkt immer der Lerner mit
seinen Interessen, Zielen und Sprachbedurfnissen steht.

In einem lernorientierten DAF-Unterricht werden Alter,
Ausgangsniveau, verschiedene Lernertypen der Studenten berucksichtigt
und respektiert. Die Interessen bei der Themenauswahl sind hochst
relevant. Zu den Aufgaben der Lehrers gehort deshalb, die konkreten und
globalen Ziele des Unterrichts den Lernenden zu erklaren und die
Lernstrategien zu zeigen und bewusst zu machen, besonders, wenn es um
das Fremdsprachenerlernen bei den Kindern geht.

Dieses Prinzip des modernen Fremdsprachenunterrichts ist besonders
bedeutsam, weil die Motivation, die den Lernenden positiv beeinflussen
kann bzw. muss, will namlich dann gebildet, wenn der Deutschlerner die
angepassten Ubungen und Aufgaben (auch in Auswahl) bekommt, die
gezielt auf bestimmte Lerngruppe vorbereitet sind. Nicht die typischen
Aufgaben zu einem (grammatischen) Thema, die er nicht im Stande ist, zu
erfullen, sondern die fur die Kursteilnehmer einer konkreten Lernergruppe
machbaren Ubungen. Von grofRer Wichtigkeit sind hier die mannigfaltigen
Evaluationen, die sehr behilflich sind, wenn der Lehrer dem Lerner seinen
Fortschritt zeigen will.

Die Mehrsprachorientierung im Deutschunterricht ist heute wie nie
zuvor aktuell. Da die Gesellschaft in den letzten Jahren multikulturell wird,
indem die Grenzen abgebaut werden, wird auf die Sprachen ein besonderer
Wert gelegt, weil die Menschen mit ihrer Hilfe nicht nur neue Kulturen
kennenlernen, sondern auch selbst ein Teil dieser Kulturen werden konnen.

Es sei zu erwahnen, dass die Mehrsprachigkeit nicht so verstanden
werden muss, dass die Sprachler mehrere Sprachen in vollem Umfang
beherrschen. Sie konnen bei dem Grammatik und Lexikerwerb die aus ihrer
Muttersprache oder bereits erworbener Fremdsprache bekannten Strukturen
benutzen, wobei sie sich nicht nur auf das Ahnliche, sondern auch auf das
Verschiedene in den beiden Sprachen stutzen.

Die Mehrsprachigkeitskompetenz impliziert zugleich, dass Lernende
uber Sprachlernkompetenzen verfugen, die ihnen erlauben, in der
Kommunikation flexibel und situationsangemessen ihre Ressourcen und
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Teilkompetenzen zu mobilisieren [3, S. 10]. Deshalb lohnt es sich bei dem
Planen der Stunde solche Ubungen zu beriicksichtigen, die
mehrsprachigkeitsorientiert sind. Das hilft einerseits die Ahnlichkeiten
zwischen der bekannten und der Zielsprache schneller zu merken und
andererseits aufgrund eines Kontrastes die Unterschiede tiefer zu besinnen
und Lernergebnisse solcherweise zu verbessern.

Die SchluBfolgerungen. Zusammenfassend lasst sich festhalten,
dass die in dieser Arbeit dargelegten Prinzipien der aktuellen
Fremdsprachendidaktik und zwar Aufgabenorientierung,
Handlungsorientierung, Interaktionsorientierung, Interkulturelle Orientierung,
Kompetenzorientierung, Lernerorientierung, Mehrsprachigkeitsorientierung
bei dem gesteuerten Spracherwerbprozess ungeheuer bedeutend sind. Ein
abschlieBender  Statement konnte  folgendermallen lauten: die
kommunikativen Fertigkeiten mussen funktional sein, darauf ist auch der
Fokus des aktuellen Deutschunterrichts gerichtet.

Die Aussichten fur die weitere Forschung. Der Ansatz der
analysierten Orientierungen wird den Lehrkraften bestimmt dabei helfen, die
Lernleistungen positiv zu beeinflussen. Diesen Prozess grundlich zu
analysieren gehort zu den Zielen unserer weiteren Erforschungen.
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HapixHa J1.
— KaHOuOam rnedaz202i4HUX HayK, cmapuwul suknaday kagpedpu iHO3eMHUX
moe [JoHbacbko20 OepxxasHo20 rneda2o2i4HO=20 yHigepcumemy
YOK 378.147.091.31: 81°243
®OPMYBAHHSA IHLLOMOBHOI KOMYHIKATUBHOI KOMMETEHLIT Y
CTYOEHTIB HEMOBHUX CMNELIANIbHOCTEWN

Y cmammi npoaHanizogaHo ocobniueocmi opeaHisauii rnpouyecy 6UBYEeHHS
IHO3eMHOI MOB8U ma oOxapakmepu308aHO crieyugiky eukriadaHHs [HO3eMHOI Mo8u
cmyOeHmam HeMO8HUX crieyiaribHocmel. Ha ocHoei aHarni3y cydacHux OOCIiOXeHb
po32nsaHymo mpaouyitHi ma iHHogauiliHi Memodu, WO 3acmoco8ytombCs y Hag4YaHHI
IHO3eMHOI Mo8U 3 Memoto hOpMy8aHHSs IHWOMOBHOI KOMYHIKamueHoi KoMremeHUy,i
cmyOeHmie HeMO8HUX crieyjasribHocmedu.
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