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У статті проаналізована проблема міжпредметних зв’язків (далі – 
МПЗ) та їх забезпечення в підготовці майбутніх фахівців у науковій лі-
тературі й педагогічних дослідженнях. Їх аналіз подано в історичному 
розрізі, особлива увага звертається на результати дисертаційних дослі-
джень. У статті пропонуються результати констатувального експе-
рименту, проведеного для з’ясування сучасного стану забезпечення МПЗ 
української мови за професійним спрямуванням (далі – УМ) із фундамен-
тальними дисциплінами в технічних вишах Східної України, а також 
проблемні питання з даної тематики.
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тальні дисципліни, професійна підготовка.

Постановка проблеми у загальному вигляді. Проблема МПЗ та їх 
забезпечення в процесі викладання навчальних дисциплін при підго-
товці майбутніх фахівців у педагогіці має досить довгу історію. Водно-
час, аналіз педагогічної літератури і результатів наукових досліджень 
показує, що на сучасному етапі розвитку педагогічної науки й практики 
вона залишається актуальною. Наприклад, саме поняття “міжпредметні 
зв’язки” не має одностайного визначення. Це, напевно, обумовлено тим, 
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що воно належить до інтегральних загальнодидактичних понять. Разом 
з тим, не можна перебільшувати роль МПЗ у педагогічному процесі від 
шкільної лави до студентської.

Аналіз останніх досліджень і публікацій, в яких започатковано 
вирішення даної проблеми та на які опирається автор. Ідея міжпред-
метних зв’язків знаходила своє відображення ще в працях класиків пе-
дагогіки Я.  А.  Коменського [8, 9, 10], І. Г.  Песталоцці [20], Дж.  Локка, 
І. Ф. Гербарта, К. Д. Ушинського [24–28] та ін. Найбільш повне психоло-
го-педагогічне обґрунтування дидактичної значущості МПЗ дав видат-
ний вітчизняний педагог К. Д. Ушинський у своїй праці “Людина як пред-
мет виховання”, зокрема в розділі “Асоціації уявлень”. Він наголошував 
на необхідності їх здійснення з точки зору психології та доводив це на 
основі різних асоціативних зв’язків [26, с. 346–365].

У змісті навчальних програм початку XX ст. простежується негатив-
на тенденція до повної ліквідації предметної системи викладання та за-
провадження МПЗ. У 50–70-х роках ХХ ст. цю проблему досліджували 
М.  О.  Данилов, Б.  П.  Єсипов [6], М. М.  Скаткін [22], які подали її тео-
ретичне обґрунтування, конкретні практичні рекомендації для погли-
блення та розширення взаємозв’язків між навчальними дисциплінами, 
що вивчаються учнями (студентами) у школі/виші. У 60-і роки ХХ  ст. 
розгорнулися дослідження проблеми МПЗ щодо активізації навчання та 
підвищення його наукового рівня. Міжпредметні зв’язки розглядалися 
в різних аспектах: як дидактичний засіб підвищення ефективності на-
вчального процесу (В. П. Шуман [33], Н. М. Черкес-Заде [31]); як умова 
розвитку пізнавальної активності та самостійності учнів у навчальній ді-
яльності (К. П. Корольова [11]); як засіб реалізації принципу науковості 
(П. Г. Кулагін [12]) тощо. У період 70-х років ХХ ст. проблема МПЗ посту-
пово стає однією з центральних у дидактиці [30]. Пізніше вона досліджу-
валася як завдання щодо встановлення й розвитку системних, змісто-
вих, дидактичних зв’язків між шкільними навчальними дисциплінами 
(Н. Ф. Борисенко [2], І. Д. Звєрєв [6], В. М. Максимова [15], М. М. Леві-
на  [13], Н. А. Лошкарьова [14], Н. А. Сорокін [23], Г. Ф. Федорець [29], 
В. Н. Федорова [30], П. Г. Кулагін [12] та ін.). У 60–80-х роках ХХ ст. про-
блему МПЗ досліджують українські вчені: Р. С. Гуревич [4], О. С. Дубін-
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чук і Н. М. Розенберг [16], В. Ф. Паламарчук [17, 18], Г. Й. Чудновська [32] 
тощо. Їх цікавили різні аспекти забезпечення МПЗ у навчально-вихов-
ному процесі в закладах професійно-технічної освіти. Аналіз результатів 
досліджень з даної тематики показує, що, з одного боку, вони стосували-
ся навчальних дисциплін у загальноосвітній школі та закладах професій-
но-технічної освіти, а з іншого – певні напрями в цей період залишалися 
не дослідженими. Зокрема, методологічні й теоретичні основи МПЗ як у 
цілому в педагогіці, так і на різних рівнях освіти; відсутність системних 
педагогічних досліджень із проблеми МПЗ у сфері вищої освіти; зако-
номірності, які стосуються змісту політехнічної освіти, організаційних 
форм, методів і засобів навчання, що можна використовувати для “пе-
ренесення” знань з однієї навчальної дисципліни на іншу(ші) як безпо-
середньої умови забезпечення МПЗ між різними дисциплінами в різних 
навчальних закладах тощо. Характеризуючи МПЗ, слід зазначити, що в 
“Педагогічному словнику” вони тлумачаться як “взаємна узгодженість 
навчальних програм, зумовлена системою наук та дидактичними цілями” 
[19, с. 320]. З середини 90-х років ХХ ст. представники наукової школи 
С. У. Гончаренка  ставлять проблемні питання про необхідність інтеграції 
навчальних предметів у процесі професійної підготовки фахівців, дають 
обґрунтування поняттю “дидактична інтеграція” [3, с. 9].

Зазначимо, зважаючи на обсяг досліджень щодо МПЗ: дана пробле-
ма в науковій літературі й педагогічних дослідженнях висвітлена досить 
ґрунтовно, однак потребує подальшого вивчення сучасний стан забезпе-
чення міжпредметних зв’язків УМ з фундаментальними дисциплінами у 
вишах технічної спрямованості. 

Мета статті – проаналізувати сучасний стан забезпечення МПЗ 
української мови з фундаментальними дисциплінами і проблеми, які іс-
нують у зв’язку з цим у вишах технічного профілю.

Виклад основного матеріалу дослідження. Незважаючи на значний 
обсяг дисертаційних досліджень щодо забезпечення МПЗ між окремими 
навчальними дисциплінами (фізика, хімія, біологія, математика тощо), 
практично немає таких, які стосуються методики забезпечення МПЗ 
гуманітарних дисциплін (у тому числі й мовної підготовки) із циклом 
фундаментальних дисциплін у процесі професійної підготовки фахівців 
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технічного профілю. З одного боку, сучасний рівень інтеграції наукових 
знань, а з іншого – необхідність для фахівців технічного профілю систем-
ної й комплексної міждисциплінарної компетентності в різних сферах 
(соціальній, особистісній, загальнопрофесійній, фаховій, міжособистіс-
ній взаємодії) актуалізують потребу формування у них як синтетичного 
теоретичного, так і практичного мислення, проведення міждисциплінар-
них наукових досліджень у педагогіці, доцільність обґрунтування мето-
дики забезпечення МПЗ української мови з фундаментальними дисци-
плінами в їх професійній підготовці, оскільки її викладання, на думку 
Л.  В.  Барановської, не може бути ізольованим від викладання інших 
навчальних курсів [1]. Слід мати на увазі науковий і фаховий чинники: 
широке впровадження у виробництво наукоємних технологій, специфіка 
фахових завдань, які перебувають на стику кількох наук, що передбачає 
об’єднання зусиль багатьох фахівців із різних галузей знань. 

Суттєва особливість викладання УМ (у нашій розвідці) полягає 
в тому, що воно відбувається в російськомовному середовищі. Отже, у 
процесі забезпечення міжпредметних зв’язків УМ з фундаментальними 
дисциплін ами необхідно обов’язково враховувати явище інтерференції. 
З метою з’ясування готовності випускників Східної України до спілку-
вання та вирішення виробничих питань державною мовою ми прове-
ли опитування студентів, викладачів УМ, фундаментальних дисциплін 
та експертів у п’ятьох ВТНЗ Східної України. Було опрацьовано 5 видів 
анкет, які стосувалися різних аспектів викладання дисципліни. На за-
питання “Чи були підготовлені першокурсники до навчальної діяльно-
сті українською мовою у ВТНЗ?” 348 студентів відповіли, що частково, 
302 – не були готові, 283 – були готові. Викладачі УМ на запитання “Чи 
підготовлені абітурієнти до навчальної діяльності українською мовою у 
ВТНЗ?” дали такі відповіді: 62,5 % – частково підготовлені, інші – ні. На 
запитання “Чи підготовлені абітурієнти до вивчення фундаментальних 
дисциплін українською мовою у ВТНЗ?” один викладач висловився “так”, 
13 – “частково”, 8 – “ні”. Отже, більше половини викладачів вважають 
першокурсників готовими до навчальної діяльності у ВТНЗ українською 
мовою, як і студенти. На питання “Якою мовою Ви проводите заняття 
з фундаментальних дисциплін?” 17 викладачів назвали російську, 10  – 
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українську мову. Беручи до уваги цей факт, виникає ціле коло запитань: 
який характер носить вивчення української мови у ВТНЗ; як вони оціню-
ють ступінь взаємозв’язку УМ з іншими навчальними дисциплінами; чи 
викладають українською фахові дисципліни тощо? 

Прикладну, тобто фахову спрямованість занять з УМ студенти оціни-
ли так: високо – 188, середньо – 462, задовільно – 170, незадовільно – 42; 
ще не вивчали дану дисципліну на момент опитування – 76 студентів. Ви-
кладачі фундаментальних дисциплін на запитання “Чи впливає вивчення 
УМ на успішність студентів при вивченні фундаментальних дисциплін?” 
відповіли: так – 2, частково – 9, ні – 8, інші варіанти відповіді – 3. Отже, 
простежується загальна тенденція щодо відсутності практичної спря-
мованості викладання УМ. Що, на думку студентів, є причиною низької 
оцінки фахової спрямованості УМ? Можливо, курс важко дається, а че-
рез це студенти одержують низькі бали, що й призводить до негативних 
відповідей? Поглянемо на результати: на “відмінно” УМ опанували 207 
студентів, на “добре” – 472, на “задовільно” – 188; є й такі, що досі не ви-
вчали УМ – їх близько 8 % (УМ вивчається на різних курсах).

Розглянемо ступінь взаємозв’язку УМ з іншими навчальними дисци-
плінами. Найбільша кількість студентів (396) оцінили його як середній, 
високо – лише 66, низьку оцінку дали 264 і не визначилися 217 студентів. 
Вони не вбачають значного зв’язку УМ зі своєю майбутньою спеціаль-
ністю. Щодо зв’язку УМ з фундаментальними дисциплінами, то 339 сту-
дентів вважають його опосередкованим, 85 – безпосереднім, категорично 
відсутній зв’язок у 245 студентів і не визначилися з відповіддю 274. Отже, 
позитивно оцінили цей зв’язок лише 45 % студентів. Дані відповіді коре-
люються з відповідями викладачів фундаментальних дисциплін. На за-
питання про допомогу УМ при опануванні ключових понять і категорій 
із фундаментальних дисциплін 368 студентів дали позитивну відповідь, 
188 – не визначилися, а це в сумі становить 59 %. 

“Чи формує навчальна програма з УМ поняттєво-категоріальний 
апарат із фундаментальних дисциплін з урахуванням того факту, що їх 
викладання відбувається в російськомовному регіоні?” викладачі фунда-
ментальних дисциплін відповіли: частково – 11, ні – 9, інше – 2, що тільки 
підтверджує об’єктивність відповідей студентів. Чи допомагає курс при 
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написанні виступів, рефератів, конспектуванні лекцій і навчальної літе-
ратури, курсових робіт тощо. Допомагає безпосередньо: 179 студентів, 
опосередковано – 189, не допомагає–320, не визначилися – 255. Позитив-
ні відповіді набрали лише 38 % і більше половини – відповіді негативні. 
Отже, за результатами вищеназваних відповідей можна зробити висно-
вки про слабкий зв’язок УМ з фундаментальними дисциплінами та її не-
достатній вплив на професійну підготовку студентів технічних вишів. 

Як змінилося ставлення студентів до УМ після її вивчення? 77  % 
відповідей свідчать про те, що ставлення змінилося слабо – такий нега-
тивний результат приголомшує. Чи допомогла УМ при оформленні доку-
ментів? Допомогла понад 61 % студентів, але чи досить цього для тих, хто 
отримує вишу освіту?! 

“Чи вплинула УМ на опанування інших навчальних дисциплін і фун-
даментальних?”. Значний вплив зазначили 4 і 6 % студентів, відповідно, 
32 і 35 %, назвали вплив середнім. Отже, вплив УМ на опанування фунда-
ментальних та інших навчальних дисциплін можна оцінити як низький 
і середній. Оцінюючи ступінь якості викладання педагогами фундамен-
тальних дисциплін українською мовою, лише 31 % студентів вважають 
його високим. Зі свого боку, ми повинні звернути увагу на те, що за такої 
кількості навчальних годин, відведеної на вивчення УМ у технічних ви-
шах, значна частина питань виноситься на самостійну роботу, тож пи-
тання про якість викладання дисципліни з боку педагогів йде паралельно 
з питанням про якість набутих студентами вмінь працювати самостійно, 
звідси додаткові труднощі та проблеми. 

Наступне питання: “Наскільки заняття з УМ пов’язані з майбутньою 
діяльністю студентів?”. 321 студент – не пов’язані, 283 – опосередкова-
но, 207 – відсутній зв’язок, 132 – безпосередній зв’язок. Більшість опи-
туваних вважають безпосереднім або опосередкованим зв’язок УМ з 
майбутнім фахом. Яким є зв’язок занять з УМ з майбутніми службовими 
компетенціями, студенти відповіли: немає зв’язку – 320, опосередкова-
ний – 255, слабкий – 236, безпосередній – 132. Отже, негативні відповіді 
переважають. 

Отже, щодо майбутнього фаху заняття з УМ практично не допома-
гають, а чи формують вони культуру ділового мовлення українською мо-
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вою як фахівця технічного профілю? На жаль, близько 273 вважають, що 
не формує; опосередковано формують – 255; слабо – 236, а для інших – 
безпосередньо формують. 600 випускників вбачають безпосередній чи 
опосередкований вплив УМ на формування цієї культури. Наскільки 
заняття з УМ формують культуру писемного спілкування українською 
мовою в межах майбутніх посадових компетенцій? Безпосередньо – 217 
студентів, опосередковано – 283, слабо – 198, не формують – 191. Отже, 
суттєва частина відповідей негативна. 

На питання “Наскільки використання студентами російської мови в 
повсякденному спілкуванні в російськомовному середовищі впливає на 
опанування основ ділового мовлення українською мовою, що необхідне 
для майбутньої професійної діяльності” маємо такі відповіді: “безпосе-
редньо” – 236, “опосередковано” – 255, “слабо” – 141 та “не впливає” – 311 
(це становить 33 %).

Чи впливає російська мова, яка є мовою повсякденного спілкування 
в російськомовному середовищі, на формування мотивації опанування 
УМ, необхідної для майбутньої професійної діяльності, студенти відпо-
віли так: “безпосередньо” – 255, “опосередковано” – 226, “слабо” – 170, і 
31 % дали абсолютно негативну відповідь – “не впливає”. Наскільки ви-
кладання УМ у взаємозв’язку з фундаментальними дисциплінами впли-
ває на майбутню фахову діяльність: “позитивно та середньо” – відпо-
віли близько 40 %, інші 60 % – “негативно”. Можливо, причина такого 
низького рейтингу занять із УМ полягає в проблемі двомовності, тоді ми 
спробували з’ясувати, наскільки викладання УМ враховувало специфіку 
російськомовного регіону та фактичну? “Слабо, не враховувало, інше” – 
63 % студентів, 13 % указали на безпосередній зв’язок при викладанні, 
опосередковано – близько 24 %. 

У зв’язку з проведеним опитуванням студентам було запропоновано 
показати основні напрями щодо покращення викладання УМ у взаємо-
зв’язку з фундаментальними дисциплінами. 

1. Щодо змісту: запроваджувати більше фахових термінів; працюва-
ти над зацікавленням студентів щодо вивчення УМ; вивчати УМ уже на 
початкових курсах; практичний матеріал пов’язувати з сучасним жит-
тям – новинами, подіями, що відбуваються в Україні та світі; викладати 
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всі фахові дисципліни українською мовою. Були й студенти, які вважали, 
що фундаментальні дисципліни не повинні викладатися українською мо-
вою.

2. Щодо методики: слід запроваджувати більше практичних занять; 
збільшити кількість годин на вивчення УМ та ввести обов’язковий іс-
пит після її вивчення; більше уваги приділяти формуванню мовленнєвих 
умінь і навичок з основ культури усного спілкування; підвищити моти-
вацію щодо вивчення дисципліни; вводити ігрові методи вивчення мови.

3. Щодо формування поняттєво-категоріального апарату з фунда-
ментальних дисциплін: більше уваги приділяти роботі з технічними по-
няттями; запроваджувати діалогічне мовлення; проводити спілкування 
з викладачами в межах навчального процесу тільки українською мовою. 
Серед відповідей були й такі: вивчити фахові поняття за такий короткий 
курс не можна, а спиратися на навички, набуті в ЗОШ, неможливо через 
низьку україномовну підготовленість. 

4. Щодо формування основ культури писемного й усного ділового 
мовлення: вивчення термінів подавати в контексті для кращого їх засво-
єння та застосування; українську мову спрямувати на фахову специфіку; 
більше практики; ураховувати особливості того, що переважна більшість 
студентів є російськомовною; писати диктанти, тести з граматики; більше 
практики щодо заповнення та оформлення ділових паперів українською 
мовою з урахуванням майбутнього фаху; проводити серед студентів на-
ради, презентації з метою покращення культури мовлення за професій-
ною тематикою; писати доповіді й реферати українською мовою. Деякі 
студенти вважають, що окремі викладачі фундаментальних дисциплін 
самі не володіють в достатній мірі українською мовою. Були й такі, хто 
вважає українську мову не потрібною для їх майбутньої професійної під-
готовки.

5. Щодо змісту професійної підготовки, яка має враховувати кому-
нікативні потреби російськомовних студентів: більше уваги приділяти 
написанню документів; більше уваги приділяти фаху, а не повторенню 
шкільних правил; збільшити наявність навчальної літератури, виданої 
українською мовою; студентам уже з першого курсу вивчати всі навчаль-
ні дисципліни українською мовою. Серед відповідей були й такі: недо-
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статня компетентність викладачів; усі дисципліни треба вивчати тільки 
російською мовою; навчання у школі – російською, удома спілкування – 
російською, перші курси у ВНЗ – російською, отже, перехід на українську 
мову дуже складний; підручники, перекладені на українську мову, є не 
найкращими; терміни українською мовою засвоюються дуже важко [21]. 

Висновки. Отже, проаналізувавши сучасний стан забезпечення МПЗ 
української мови з фундаментальними дисциплінами у вишах технічного 
профілю, можна зробити висновки, що проблема функціонування і ви-
кладання дисциплін державною мовою в навчальних закладах Східної 
України залишається актуальною. Якщо в загальноосвітніх навчальних 
закладах ситуація змінилася на краще, то у вищій школі вона дотепер є 
педагогічною проблемою. Зокрема, не вистачає обізнаних з мовного пи-
тання фахівців, обмежена кількість посібників і підручників за фаховим 
спрямуванням українською мовою, наявність російськомовного спілку-
вання в освітньому середовищі тощо – усе це не впливає на підвищення 
рейтингу мовної активності студентів, від яких залежить майбутнє нашої 
держави. Згідно з проведеним опитування респонденти запропонували 
певні напрямки щодо забезпечення МПЗ української мови з фундамен-
тальними дисциплінами: 1)  обґрунтувати провідну ідею щодо забезпе-
чення міжпредметних зв’язків УМ з фундаментальними дисциплінами з 
урахуванням двомовності; 2) розробити теоретичні та методичні засади 
суттєвого підсилення практичної та фахової спрямованості викладання 
УМ із дотриманням основних вимог для забезпечення МПЗ з фундамен-
тальними дисциплінами з урахуванням змісту ОКХ і ОПП підготовки 
бакалавра технічного профілю; 3) опрацювати суб’єктно-діяльнісну мо-
дель актуалізації комунікативного потенціалу та задоволення комуніка-
тивних потреб російськомовних студентів, побудовану на засадах ком-
петентнісного підходу, на основі забезпечення міжпредметних зв’язків 
УМ із фундаментальними дисциплінами; 4) розробити та впровадити в 
процес професійної підготовки майбутніх бакалаврів технічного профі-
лю навчально-методичний комплекс із дисципліни “Українська мова за 
професійним спрямуванням”, побудований на міжпредметній основі та 
спрямований на формування в них поняттєво-категоріального апарату з 
фундаментальних дисциплін; 5) спрямувати зміст міжпредметних зв’яз-
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ків УМ із фундаментальними дисциплінами на формування у бакалаврів 
технічного профілю основ культури усного й писемного ділового мов-
лення з фахової тематики [21]. 

Наші подальші дослідження ми плануємо в рамках розробки мето-
дичного забезпечення курсу “Українська мова за професійним спряму-
ванням” для студентів-менеджерів.

 Список використаної літератури

1. Барановська Л. В. Навчання студентів професійного спілкування : моно-
графія / Л. В. Барановська. – Біла Церква : Білоцерківський державний аграрний 
університет, 2002. – 256 с.

2. Борисенко Н. Ф. Об основах межпредметных связей / Н. Ф. Борисенко // 
Советская педагогика. – 1971. – № 11. – С. 29–31.

3. Гончаренко С. У. Теоретичні основи дидактичної інтеграції у професійній 
середній школі / С. У. Гончаренко, І. М. Козловська // Педагогіка і психологія. – 
1997. – № 2. – С. 9–18.

4. Гуревич Р. С. Формирование межпредметных связей естественно-науч-
ных дисциплин в СППТУ : дис. ... канд. пед. наук : 13.00.04 / Роман Семенович 
Гуревич. – К., 1979. – 169 с.

5. Гурьев А.  И.  Межпредметные связи в теории и практике современного 
образования / А. И. Гурьев // Инновационные процессы в системе современного 
образования : материалы Всеросс. научно-практ. конференции. – Горно-Алтайск, 
1999. – С. 108–115.

6. Данилов М. А. Дидактика : учеб. пособ. / под общ. ред. Б. П. Есипова ; 
М. А. Данилов, Б. П. Есипов. – М. : Изд. АПН РСФСР, 1957. – 518 с.

7. Зверев И. Д. Межпредметные связи в современной школе / И. Д. Зверев, 
В. Н. Максимова. – М. : Педагогика, 1981. – 160 с.

8. Коменский Я. А. Избранные педагогические сочинения : в 2-х т. / Я. А. Ко-
менский. – М. : Педагогика, 1982. – Т. 1. – 656 с.

9. Коменский Я. А. Избранные педагогические сочинения : в 2-х т. / Я. А. Ко-
менский. – М. : Учпедгиз, 1955. – Т. 2. – 651 с.

10. Коменский Я. А. Мир ч увственных вещей в картинках или изображение 
и наименование всех важнейших предметов в мире и действий в жизни : пер. с 
лат. / Я. А. Коменский ; под ред. А. А. Красновского. – 2-е изд. – М. : Учпедгиз, 
1957. – 351 с.

127
№ 2(71)
2 0 1 4

ПЕДАГОГIЧНI НАУКИ



11. Королева К. П. Межпредметные связи и их влияние на формирование 
знаний и способов деятельности учащихся (на материале истории и литературы 
8 класса) : дисс. … канд. пед. наук / Клара Петровна Королева. – М., 1968. – 217 с.

12. Кулагин П. Г. Влияние межпредметных связей на усвоение программно-
го материала в вечерней школе / П. Г. Кулагин. – М. : Просвещение, 1965. – 240 с.

13. Левина М. М. Межпредметные св язи как дидактическое условие фор-
мирования в учащихся научных понятий и знаний о методах / М. М. Левина // 
Межпредметные связи в процессе преподавания основ наук в средней школе  : 
тезисы Всесоюзной конференции : в 2 ч. (10–12 октября 1973) / отв.  ред. И. Д. Зве-
рев. – М., 1973. – Ч. 1. – С. 38–39.

14. Лошкарева Н. А. Межпредметные связи как средство совершенствова-
ния учебно-воспитательного процесса : учеб. пособ. для ФПК директоров школ / 
Н. А. Лошкарева ; под ред. М. С. Тесемнициной; Моск. гос. пед. ин-том. В. И. Ле-
нина. – М. : МГПИ им. В. И. Ленина, 1981. – Вып. 5. – 101 с.

15. Максимова В. Н. Межпредметные связи в учебно-воспитательном про-
цессе современной школы : учеб. пособ. по спецкурсу для пед. ин-в / В. Н. Мак-
симова. – М. : Просвещение, 1986. – 160 с.

16. Межпредметные связи в учебно-воспитательной работе профтехучили-
ща / под ред. Е. С. Дубинчук, Н. М. Розенберга. – К. : Вища шк., 1976. – 166 с.

17. Паламарчук В. Роль проблемных ситуаций при реализации межпред-
метных связей / В. Палам арчук // Межпредметные связи в учебно-воспитатель-
ной работе профтехучилища / под ред. Е. Дубинчук и Н. Розенберга. – К. : Вища 
шк., 1976. – С. 42–52.

18. Паламарчук В. Створення системи міжпредметних зв’язків у профтех-
училищі / В. Паламарчук // Нові педагогічні технології : зб. наук. пр. – Донецьк, 
1995. – Вип. 15. – С. 21–23.

19. Педагогічний словник / за ред. М. Д. Ярмаченка. – К. : Педагогічна дум-
ка, 2001. – 514 с.

20. Песталоцци И. Г. Избранные педагогические произведения : в 3-х т. / под 
ред.  М. Ф. Шабаевой. – М. : Изд-во АПН РСФСР, 1961–1965. – Т. 2. – 1963. – 563 с.

21. Півень Н. М. Педагогічні умови забезпечення міжпредметних зв’язків 
ділової української мови з фундаментальними дисциплінами у підготовці бака-
лаврів технічного профілю : дис. ... канд. пед. наук : 13.00.04 / Наталя Миколаївна 
Півень. – К., 2011. – 295 с.

22. Скаткин М. Н. Межпредметные связи, их роль и место в процессе обу-
чения / М. Н. Скаткин, Г. И. Батурина // Межпредметные связи в процессе пре-

128
З Б І Р Н И К 
НАУКОВИХ ПРАЦЬ

НАЦІОНАЛЬНОЇ  АКАДЕМІЇ  ДЕРЖАВНОЇ 
ПРИКОРДОННОЇ СЛУЖБИ УКРАЇНИ
СЕРІЯ: ПЕДАГОГІЧНІ ТА ПСИХОЛОГІЧНІ НАУКИ

ПЕДАГОГIЧНI НАУКИ



подавания основ наук в средней школе : тезисы Всесоюзной конференции (10–
12 октября 1973 г.) : в 2 ч. – М., 1973. – Ч. 1. – С. 18–24.

23. Сорокин Н. А. Дидактическое значение межпредметных связей / 
Н. А. Сорокин // Советская педагогика. – 1971. – № 8. – С. 53–60.

24. Ушинський К. Д. Вибрані педагогічні твори : в 2-х т. / ред. кол. В. Н. Сто-
летов; склав і підг. Е. Д. Днєпров. – К. : Радянська шк., 1983. – Т. 2. – 359 с.

25. Ушинський К. Д. Вибрані педагогічні твори : у 2-х т. / ред. кол. : В. Н. Сто-
летов; склав і підг. Е. Д. Днєпров. – К. : Радянська шк., 1983. – Т. 1. – 488 с.

26. Ушинский К. Д. Собрание сочинений : в 11 т. – М.-Л. : Изд-во АПН 
РСФСР, 1948–1952. – Т. 8: Человек как предмет воспитания. Опыт педагогиче-
ской антропологии. – 1950. – 776 с.

27. Ушинский К. Д. Собрание  сочинений : в 11 т. – М.-Л. : Изд-во АПН 
РСФСР, 1948. – Т. 5. Методические статьи и материалы к Детскому миру” / 
К. Д. Ушинский; ред. А. М. Еголин. – М.-Л. : Изд-во АПН РСФСР, 1949. – 591 с.

28. Ушинский К. Д. Собрание сочинений : в 11 т. – М.-Л. : Изд-во АПН 
РСФСР, 1948. – Т. 3. Педагогические статьи 1862–1870 гг. / К. Д. Ушинский; ред. 
А. М. Еголин. – 1948. – 691 с.

29. Федорец Г. Ф. Межпредметные связи в п роцессе обучения : учеб. по-
соб. / Г. Ф. Федорец. – Л. : Изд. Ленинградского госпединститута А. И. Герцена, 
1983. – 88 с.

30. Федорова В. Н. Межпредметные связи. На материале естественно-науч-
ных дисциплин средней школы / В. Н. Федорова, Д. М. Кирюшкин. – М. : Педа-
гогика, 1972. – 152 с.

31. Черкес-Заде Н. М. Межпредметные связи как условие совершенствова-
ния ученого процесса (при обучении географии и ботаники в 5 классе) : дис. ... 
канд. пед. наук : 13.00.02 / Н. М. Черкес-Заде. – М., 1968. – 277 с.

32. Чудовская А. Роль межпредметных связей при изучении курса общей 
биологии в формировании научного мировоззрения учащихся / А. Чудовская // 
Межпредметные связи в учебно-воспитательной работе профтехучилища / под 
ред. Е. Дубинчук и Н. Розенберга. – К. : Вища шк., 1976. – С. 146–153.

33. Шуман В. П. Взаимосвязь в преподавании физики и биологии в вось-
милетней школе, их учебно-воспитательное значение : дисс. … канд. пед. наук : 
13.00.02 / Владимир Петрович Шуман. – Новосибирск, 1965. – 207 с.

Рецензент – доктор педагогічних наук, професор Ягупов В. В.
Стаття надійшла до редакції 3.04.2014.

129
№ 2(71)
2 0 1 4

ПЕДАГОГIЧНI НАУКИ



Пивень Н. Н. Обеспечение межпредметных связей в процессе про-
фессиональной подготовки будущих специалистов в высших учебных 
заведениях как педагогическая проблема

В статье проанализирована проблема межпредметных связей (далее 
МПЗ) и их обеспечения в подготовке будущих специалистов в научной 
литературе и педагогических исследованиях. Их анализ подан в истори-
ческом измерении, особое внимание обращено на результаты диссерта-
ционных исследований. В статье представлены результаты констатирую-
щего эксперимента, проведенного для определения современного состо-
яния обеспечения МПЗ украинского языка профессиональной направ-
ленности (далее УМ) с фундаментальными дисциплинами в технических 
вузах Восточной Украины, а также проблемные вопросы по данной те-
матике.

Ключевые слова: межпредметные связи, украинский язык, фунда-
ментальные дисциплины, профессиональная подготовка.

Piven N. M. Providing intersubject communications while training 
future specialists professionally at the universities as a pedagogical problem

Th e article analyzes the problem of intersubject communications and 
their courseware while training future professionals in the scientifi c literature 
and educational research. Th eir analysis is given in the historical dimension, 
particular a ttention is paid to the results of the dissertation researches. Th e 
article presents the results of ascertaining experiment conducted to determine 
the current state of courseware of intersubject communications between the 
Ukrainian language of professional orientation and the f undamental disciplines 
in technical universities in eastern Ukraine, as well as other problematic issues 
on the subject.

Having analyzed the current state of soft ware intersubject connections 
of Ukrainian language with the fundamental disciplines in universities o f 
technical profi le, we can conclude that the problem of the functioning and 
teaching subjects in the offi  cial language in schools in eastern Ukraine remains 
relevant. If the situation in secondary schools has changed for the better but in 
high school it is still pedagogical problem. In particula r, it is not enough the 
language specialists, limited number of textbooks and professional orientated 
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handbooks in the Ukrainian language, the existence of the Russian-language 
communication in the educational environment etc. All these problems do 
not infl uence on the increase of students speech activity. But the future of our 
state depends on it. According to the survey, respondents suggested certain 
directions to ensure interdisciplinary relations of the Ukrainian language with 
the fundamental disciplines where we have developed capabilities of ensuring 
interdisciplinary connections in the professional training of future university 
specialists: 1) to j ustify the principle idea of ensuring interdisciplinary ties of 
the Ukrainian language with the basic disciplines taking into consideration 
bilingualism; 2) to develop theoretical and methodological foundations 
of practical and professional orientation of teaching Ukrainian language 
according to the basic requirements for interdisciplinary links with 
fundamental disciplines with regard to the content characteristics of the 
educational qualifi cation of bachelor’s technical profi le; 3) to develop subject-
activity model of communicative potential satisfying the communication 
needs of the Russian-speaking students built on the basis of competence-based 
approach by providing interdisciplinary relations of the Ukrainian language 
with basic disciplines; 4)  to develop and implement training complex on 
discipline “Ukrainian language of professional orientation” for future bachelors 
of technical profi le built on the interdisciplinary basis and aimed at forming a 
conceptual-categorical apparatus of the fundamental disciplines; 5) to direct 
the content of interdisciplinary relations of the Ukrainian language with 
basic disciplines to the development of culture in oral and written business 
communication of technical profi le bachelors based on professional subjects.

Keywords: intersubject communication, the Ukrainian language, the basic 
subjects, professional training. 
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