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ФОРМУВАННЯ ЕКОНОМІЧНИХ ЗНАНЬ УЧНІВ  
НА УРОКАХ З БАЗОВИХ ПРЕДМЕТІВ  

У статті обґрунтовано наукові підходи та особливості формування економічних знань 
учнів у процесі оволодіння програмовим матеріалом базових дисциплін. Проаналізовано ефек-
тивність реалізації пізнавального, теоретичного та практичного компонентів навчання та 
підготовленість учителя до проведення інтегрованих уроків. Узагальнено поєднання елементів 
економічних знань зі змістом навчальних дисциплін через впровадження міжпредметних зв’язків.  

Ключові слова: економічна освіта, інтегрований урок, пізнавальний інтерес учнів, компо-
ненти навчання, формування економічних знань, навчально-виховний процес. 

Актуальність економічних знань зумовлена демократичними перетвореннями в 
соціально-економічних умовах українського суспільства, що викликає необхідність 
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компетентності – здатності школярів, за умови виникнення потреби, самостійно адекватно 
використовувати допоміжні засоби навчання (словники, довідники, мережу Інтернет, глосарії 
тощо), а також, окрім вербальних, ще й невербальні засоби спілкування. Певною мірою вона 
також дозволяє з’ясувати рівень сформованості прагматичної, дискурсивної, функціональної 
компетентностей, компетентності програмування мовлення [3], що характерно процесу 
навчання іноземної мови. Однак, найчастіше її доцільно використовувати для виявлення рівня 
розвитку психофізіологічних можливостей учнів. Основними серед них ми визначили такі:
1) як здійснювати порівняння мовної та соціокультурної інформації (в іншомовній освіті 

воно активно застосовується під час реалізації принципу опори на рідну мови, а також у 
взаємопов’язаному навчанні мови і культури, що знаходить свій відбиток у навчальному 
процесі, який організовується у формі діалогу культур);  

2) як робити аналіз подій/явищ, систематизацію, аналогію, узагальнення; 
3) як логічно і відповідно до запропонованої теми будувати усне і письмове висловлення; 
4) як диференціювати інформацію, отриману з письмових і аудитивних джерел, на основну 

і другорядну; 
5)  як здійснювати перефразування речень з причин незнання/забування мовної одиниці, 

комунікативно необхідної для висловлення думки; 
6) як скорочувати (компресувати) зміст продуктивного/рецептивного тексту; 
7) як передавати своїми словами зміст тексту; 
8) як самостійно без вербальних/схематичних/візуальних зображувальних опор виконувати 

творчі усні та письмові завдання тощо. 
Звісно, що подібні дії кожен учень може виконувати по-різному, відповідно до рівня свого 

інтелектуального розвитку і власного темпу навчання. Втім, автору потрібно передбачати ці  
особливості під час конструювання змісту підручників і знаходити способи їх ефективного 
вирішення всіма школярами.   

Наведемо приклади творчих завдань, уміщених у змісті підготовлених нами підручників, 
які дають можливість отримувати зворотну інформацію про рівень навчальних досягнень 
учнів і коригувати подальшу діяльність кожного з них.

Haz el resumen del texto (ejercicio 5) para comunicar lo más princi pal y esencial. 
(Підсумуй зміст тексту,визначивши в ньому найголовніше).

(HOLA – 9, с.75)
Cuenta los programas de tu canal preferido. (Розкажи про програми твого улюбленого 

телеканалу).
Sugerencias:

1) desde qué hora emite la televisión (з котрої години починає працювати телебачення)
2) hasta qué hora tiene programas (до якої години працює)
3) en qué lengua hay programas (на яких мовах транслюються програми)
4) qué tipos de programas constituyen su programación habitual (які види програм ти найчастіше 

дивишся)
5) qué programas prevalecen (які програми займають основне місце у твоєму перегляді)
6) quiénes son los representadores del telediario (хто з дикторів читає теленовини)

 (HOLA – 9, с.67)
Cuenta qué quieres ver y visitar en la Comunidad Autónoma Castilla-La Mancha. Argumenta 

tus ideas. (Розкажіть, що ви хотіли б відвідати в Кастиллі-Ла Манчі. Аргументуйте свій вибір). 
(HOLA – 10, с.140)

Actualmente han aparecido nuevas profesiones. Haz una investi gación. (В останній час 
з’явилися нові професії. Дослідіть цю проблему).

1. ¿Qué profesiones han adquirido el mayor protagonismo en los últi mos años?
  (Які  професії найпопулярніші в останні роки?)
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El turrón y el mazapán
El turrón 1 a casa por Navidad. A muchos nos 2 relacionar celebra ciones gastronómicas a un 

tiempo o lugar. El mejor ejemplo es el turrón. Tradicionalmente, en casa de mis padres 3 el turrón por 
primera vez tras la cena de Nochebuena. 4 presente en los postres navideños hasta el día de los Reyes 
Magos, y entonces  5  para el resto del año.El turrón es blando o duro. Los ingredientes fundamentales 
6 al mendra y azúcar o miel y clara de huevo. El turrón más famoso 7 en Jijona. Ya en 1585, el cocinero 
mayor del rey Felipe II afirmaba que “en todas casas de Jijona huele a miel”, lo que quería decir que 
en todas casas 8 turrón. En el siglo VIII, los árabes 9 el mazapán. Los árabes 10 por cos tumbre tomar 
una mezcla de almendra con azúcar en sus reuniones de Navidad. El mazapán 11 compuesto por 
almendra, azúcar y clara de huevo. En Toledo 12 los mazapanes más famosos.

Opciones
1. a) volvieron b) vuelve c) volviera
2. a) gusta b) gustan c) gustó
3. a) tomo b) tomaba c) se tomaba
4. a) Siguiera b) Sigue c) Seguía
5. a) desaparecía b) había desaparecido c) ha desaparecido
6. a) siga b) siendo c) siguen siendo
7. a) se fabrica b) fabrica c) fabricando
8. a) se fabricaba b) se fabricó c) fabrican
9. a) introdujeron b) introducían c) introducen
10. a) teniendo b) tuvo c) tenían
11.a) estaban b) haya c) está
12. a) se elaboran b) elaboran c) elaborando

(HOLA – 11)

Imagínate que estás discutiendo según el tema «Comer en casa o comer en el restaurante». 
(Уявіть, що ви обговорюєте проблему «Обідати дома чи в ресторані?»).

Sugerencias:
Las ventajas de comer en casa (en el restaurante).
Переваги обідати дома (в ресторані).
Su restaurante (café, bar) favorito.
Ваш улюблений ресторан (кафе, бар).
El comentario sobre los precios.
Коментар цін.
El horario, el servicio, la propina.
Режим роботи, обслуговування, чайові.

(HOLA –11  ) 
Варто зазначити, що такі комунікативні завдання, як навчально-мовленнєві ситуації, 

проектна робота, рольові ігри тощо не обов’язково характерні тільки рубіжній та підсум-
ковій діагностиці. Вони досить широко можуть застосовуватись у підручниках упродовж 
розвитку змісту навчання з кожної теми. У цих випадках основне їхнє призначення має 
більш навчальний характер, ніж контролювальний, і їхні функції, переважно, зводяться до 
активізації навчальних дій учнів у залежності від комунікативних потреб, які виникають на 
певному етапі навчання.

Психологічна діагностика інтелектуального розвитку передбачає визначення рівня і темпу 
(траєкторії) розвитку школярів упродовж певного періоду навчання. Вона дає можливість 
спостерігати динаміку їхнього інтелектуального вдосконалення. Це може бути час, протягом 
якого засвоюється одна тема спілкування, а також семестр, навчальний рік, ступінь (етап) 
навчання (початкова школа, основна школа, старша школа). Що стосується іноземної мови, то 
цей вид діагностики більше асоціюється з  рівнем сформованості стратегічної (компенсаторної) 
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реформування освіти. Поступово змінюється ставлення до місця та ролі освіти в суспільстві, 
а також є найважливішим чинником управління будь-якими змінами. Важливо спрямовувати 
навчання школярів на формування конкурентоспроможного фахівця, здатного працювати в 
змінених умовах.  

Особливе значення має вивчення економічної науки, яка поширює життєві можливості 
майбутніх випускників, формує раціональні правила економічної поведінки. Мета навчання 
економіки в загальноосвітній школі підпорядкована загальній меті шкільної освіти – різно-
бічному розвиткові особистості, створенню умов для інтелектуального, морального та 
фізичного розвитку самореалізації учнів, а також формування у школярів уявлень про суть 
економічних процесів, розвиток економічного мислення, вихованню економічної культури. 
Щоб досягти цієї мети, потрібно передбачати: засвоєння базового рівня економічної 
освіченості; формування знань і навичок прикладного характеру; здатність самостійно 
засвоювати економічну інформацію, аналізувати її і ухвалювати обґрунтовані рішення; 
орієнтація на дотримання правил цивілізованого ринку.

Впровадження безперервної економічної освіти в загальноосвітніх навчальних закладах 
дає можливість створити єдиний освітній економічний простір, забезпечити послідовність 
у викладанні економіки від буденних знань до наукових уявлень про їх суть, дотримання 
наступності при вивченні економічної дисципліни, а також забезпечення варіативності з 
урахуванням вікових особливостей та індивідуальних можливостей школярів.

У розробку проблеми формування економічних знань учнів, тісного зв’язку навчання 
з трудовим вихованням значний внесок зробили такі видатні педагоги, як П. П. Блонський, 
Я. А. Коменський, А. С. Макаренко, В. А.Сухомлинський, К. Д. Ушинський, С. Т. Шацький 
та інші науковці. Вони відзначали те, що повноцінний розвиток особистості немож-
ливий без економічних знань, оскільки економічне виховання є складовою формування 
особистості.

Так, А. С. Макаренко називав економічне виховання господарчим. Науковець говорив 
про те, що кожній людині обов’язково доведеться в житті брати участь в загальнодержавному 
господарстві, і чим краще вона буде підготовлена до цієї справи, тим більше користі вона 
принесе і державі, і самому собі. Господарче виховання дітей полягає у вихованні не тільки 
господаря у сім’ї, а й господаря-громадянина. Антон Семенович вказував, що економічне 
виховання школярів – це органічний сплав загальноосвітньої і трудової підготовки, має в 
собі величезні потенційні можливості для формування у них поваги до праці, прояву таких 
особистих якостей як діловитість, бережливість, вміння застосовувати знання і трудові 
навики в житті [4]. 

Аналіз науково-педагогічної літератури підтвердив значну увагу до необхідності еконо-
мічної освіченості школярів, розвиток їх творчої активності, створення умов для формування 
вмінь здобувати та реалізовувати знання в організації навчально-виховного процесу в загаль-
ноосвітній школі (О. В. Аксьонова,  В. І. Бондар, Н. М. Буринська, І. Г. Єрмаков, О. І. Локшина, 
О. В. Овчарук, В. Ф. Паламарчук, Л. І. Паращенко, Н. А. Побірченко, О. І. Пометун, І. Ф. Радіо-
нова, С. О. Сисоєва).

Суттєве значення для обґрунтування суті досліджуваної проблеми мають наукові праці 
Н.М. Бібік, С.П. Бондар, О.І. Пометун, О.Я. Савченко та інших учених про те, що у різновидах 
діяльності важливо володіти уміннями, зокрема: застосовувати різні види спілкування в 
залежності від ситуацій; розуміти сенс належності до певних організацій; довести здатність 
вирішення ситуацій; зрозуміти й відповідно використовувати ефективні технології; розви-
вати здібності та набувати власний досвід діяльності; побудувати комплекс індивідуальних і 
соціальних умінь та орієнтувати на них свою поведінку. 



192 Збірник наукових праць. Випуск 15

На основі узагальнених науково-теоретичних підходів метою даного дослідження є 
обґрунтування необхідності економічної освіченості школярів, яка орієнтована на врахування 
освітніх нахилів і здібностей учнів; впровадження економічних знань в базові навчальні 
дисципліни загальноосвітніх навчальних закладів.

Кожен етап безперервної економічної освіти, зміст і форма освітнього процесу повинні 
сприяти задоволенню потреб особистості відповідно до вікових і соціо-психологічних особли-
востей. Державний стандарт загальної середньої освіти ставить перед школою задачу підготовки 
учнів до успішного життя в сучасному суспільстві. Для цього необхідно розвивати економічний 
спосіб мислення школярів, формувати готовність продумано успішно діяти як на споживчому 
ринку, так  на ринку праці, а також раціонально вести домашнє господарство та займатися 
бізнесом, при цьому бути відповідальним платником податків [7].  

Важливо зауважити, що формування економічних знань реалізується через поєднання 
пізнавальних, теоретичних і практичних компонентів навчання. При цьому пізнавальні 
компоненти створюють не тільки систему фінансових, технологічних, економічних і правових 
знань, а й визначають внутрішню культуру молоді, формують її готовність до свідомої реалі-
зації власних дій. До теоретичних компонентів навчання належать світогляд і вміння творчо 
мислити, які створюють підґрунтя економічно доцільних і водночас соціально-відповідальних 
рішень, дослідницьких навичок, практичних умінь. Практичні компоненти навчання складають 
мотивацію та вміння постійно підвищувати компетентність і практично використовувати нові 
знання для вдосконалення та розвитку технологічного, фінансового, соціально-економічного, 
правового та іншого забезпечення організаційно-економічних та управлінських процесів, 
розвивати особистісний та колективний потенціал на засадах соціального партнерства та 
відповідальності. 

Навколишнє сьогодення досить багатогранне, у ньому тісно переплітаються різноманітні 
процеси та явища, які є об’єктами вивчення наук. Шкільні предмети мають спільні об’єкти 
вивчення – природа та суспільство, користуються спільними методами дослідження, формами 
навчання. Поєднання елементів економічних знань зі змістом інших навчальних дисциплін 
вирішується через провадження міжпредметних зв’язків на уроках з базових шкільних курсів, 
проведення нестандартних інтегрованих уроків, розробки міжпредметних проектів, викла-
данні інтегрованих спецкурсів.

Результатом діяльності вчителів-предметників є спільний план проведення уроку, в якому 
зазначений орієнтовний розподіл часу на окремі етапи, види діяльності вчителів та учнів, 
рефлексію. Підготовка до проведення інтегрованого уроку включає:
− вивчення теоретичних питань проблеми;
− усвідомлення багатопланових функцій інтеграційних зв’язків у навчанні та формуванні 

особистості учня;
− опанування методичних прийомів реалізації інтеграції в системі уроків і позакласній 

роботі з предмета;
− оволодіння методами дослідження на основі міжпредметних інтеграційних зв’язків.

Формування пізнавального інтересу школярів при вивченні економічних явищ і 
процесів через використання знань інших дисциплін, активізують організацію навчання 
та дають можливість учням реалізувати свої здібності. Саме розробка міжпредметних 
економічних проектів сприяє прикладному застосуванню економічних знань, формуванню 
вмінь і навичок як загальних так і спеціальних для економіки дій. Головною метою розробки 
міжпредметних проектів є: формування вмінь учнів, які їм будуть необхідні в майбутній 
професійній діяльності; сприяння розвитку таких якостей особистості, як ініціативність, 
комунікативність, наполегливість, підприємницькі здібності, цілеспрямованість та інші; 
використання знань з інших предметів для досягнення поставленої мети.
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11. Quisiera que vosotros (evitar) los atracones y los ayunos. 12. Era sorprendente que el jamón 
ibérico se (guardar) hasta dos años fuera de la nevera.

(HOLA – 11)
Рубіжна та підсумкова діагностика представлена у змісті підручників з іноземних мов 

у формі тестового контролю рівня сформованості мовної, мовленнєвої, соціокультурної та 
загальнонавчальної компетенцій. Як правило, такі тестові завдання вміщуються в  кінці 
кожного тематичного модуля і в кінці підручника. Останні передбачають комплексний 
контроль рівня сформованості комунікативної  компетентності, здатності учнів інтегрувати 
досвід, набутий у вивченні кількох тем. На наш погляд, найбільш ефективними тут можуть 
бути творчі комунікативні завдання: навчально-мовленнєві ситуації, проектна робота, 
рольові ситуативні ігри та ін. У змісті підручників серії «HOLA» в кінці тематичних модулів 
ми вміщуємо рубрику «Testos de evaluación», де пропонуються тестові завдання для виконання 
в усній і письмовій формах, які передбачають моніторинг рівня навчальних досягнень учнів 
з теми, що вивчалась. Наведемо приклади.     

TEST DE EVALUACIÓN
Completa los huecos del texto con una de las tres opciones que se pro ponen al final del 

ejercicio. (Заповни пропуски у тексті одним із трьох варіантів: a, b, c).
El mercado azteca

El mercado azteca empezaba a funcionar al amanecer. La gente llenaba sus canoes de productos 
y 1 objetos hechos para el merca do. 2 se dirigían al mercado de Tenochtitlán. 3 hombres y mujeres 
iban cargados con los productos, 4 llevaba espejos de vi drio volcánico y otros llevaban 5 que querían 
cambiar. 6 hom bres iban con sus esclavos. No 7 tenían esclavos porque eran muy caros. 8 esclavo 
tenía derecho a tierras. Trabajaban en los cam pos, dormían en la casa del amo. El mercado estaba 
en la plaza, frente al palacio de Moctezuma. La plaza estaba adornada con un calendario de piedra 
que pesaba más de 25 toneladas. 9 puede imaginar cómo fue transportado allí. El mercado azteca se 
celebraba 10 semanas. 11 indios viajaban desde sus pueblos situados a más de 5 días de distancia. 12 
mejor podía distinguir a los indios entre sí que su vestido. 13 pintaban las caras con líneas y adornaban 
su pelo con plumas de pájaros. Si 14 llegaba de las tierras frías, estaba cubierto de ropa que no se veía 
su cara. 15 tenía dinero pero 16 conocían el valor de las cosas.
 Opciones

1. a) algunas b) algunos c) ningunos
2. a) Todo b) Todos los c) Todos
3. a) Algunos b) Nada c) Ningún
4. a) algo b) alguien c)nada
5. a) algo b) alguien c) nada
6. a) Alguien b) Ningunas c) Algunos
7. a)todo b)todos c) ningunos
8. a) Ningún b) Ninguno c) Nadie
9. a) Nada b) Todos c) Nadie

10. a)todas b) algunas c) todas las
11. a) Nadie b) Nada c) Algunos
12. a) Nada b) Nadie c) Ninguna
13. a) Alguien b) Algo c) Algunos
14. a) alguien b) ningún c) algunos
15. a) Nada b) Nadie c) Todos
16. a) todos b) todos los c) ninguno

(HOLA – 8)
Completa los huecos del texto con una de las tres opciones que se propo nen al final del 

ejercicio. (Заповни пропуски у текстах одним із трьох варіантів).
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комунікативного ядра, яке з’єднує в систему створення і засвоєння музичних цінностей. При 
цьому творче, продуктивне музичне мислення слухача виступає як особливий вид мислення.

На цьому рівні пізнання процес розуміння набуває вигляду „руйнування стереотипів” та 
адекватного культурологічного розуміння музичного матеріалу. В процесі музичної мислен-
нєвої діяльності висуваються і перевіряються гіпотези, здогадки, виявляється новий та 
прихований смисли завдяки співставленню та аналізу концепції автора, виконавця і слухача, 
виявляються суперечності. Показниками творчої діяльності цього рівня є „ескізування” [7]: 
образи музичного матеріалу постають як численні гіпотези, а осмислення загального образу 
музики відбувається як порівневе та поетапне осмислення часткових образів, які є системоут-
ворюючими певного музичного твору. Відбувається внесення уточнень, співставлення власних 
основних образів в ході слухацької діяльності із заданими образами композитора, прийняття 
рішення про відповідність ескізу-образу до вимог художньо-естетичної цілісності музичного 
твору. Здійснюється кінцева деталізація та ескізування-утворення образів.

У процесі сприймання та розуміння музики слід враховувати як фізичні акустичні харак-
теристики музичних звуків, так і їх „культурну” природу. Слухання завжди вимагає чогось 
більш або менш знайомого; якщо цього немає, то жодний музичний твір не здаватиметься 
легким для сприймання, а тим більше — приємним. Музичне мислення слід організовувати 
за допомогою послідовних операцій, які утворюють етапи формування цілісного образу 
музичного твору (на кожному з етапів існують різні форми розуміння) завдяки специфіці 
організації музичного матеріалу. На кожному з рівнів пізнання у тій чи іншій мірі представлено 
елементи творчої діяльності, де, незалежно від рівня, проявляються індивідуальні особли-
вості, які полягають, насамперед, в готовності до слухацької творчої діяльності, в наявності 
у конкретного слухача-підлітка комплексу вмінь і здібностей до її здійснення взагалі або ж до 
її певних видів. Отже, слухацька музична діяльність не є пасивно-споглядальним процесом. 
Результат її залежить від особливостей слухача і є адекватним музичному матеріалу. Інтона-
ційно-образна природа музики зумовлює як особливий характер її слухового сприйняття, 
так і специфіку шляхів пізнання її змісту за допомогою інтонаційно-образного осмислення 
музичної форми як процесу. Відтак процес розуміння музичного матеріалу (який склада-
ється з певної кількості музичних звуків) є організацією одиниць вищого порядку, коли 
відбувається диференціювання, аналіз музичних явищ у відповідних до контексту явищах 
(музичний мотив, фраза, створення тих чи інших, адекватних чи неадекватних образів тощо) 
і реалізації зв’язків (гармонічних, інтонаційних, метроритмічних, ладотональних, стильових 
тощо), які створюють цей контекст. У загальному вигляді механізм формування змістовних 
та змістових уявлень в ході музичної мисленнєвої діяльності підлітка потребує зосередження 
на особливостях проявів та стимулюванні його творчих здібностей. Вказані основні етапи, 
рівні, закономірності, які дають уявлення про складність слухацької музичної діяльності та 
можливості і місце творчого мислення в ній, потребують подальшого вивчення.
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За основу створення програм економічних інтегрованих курсів взято програми з погли-
бленим вивченням математики, права, географії, етики, історії, інформатики, іноземної мови. 
Інтегрована складова економіки – це досягнення необхідного рівня освітніх компетентностей 
учнів, що залежать від майстерності вчителя, його небайдужості, вміння зацікавити учнів, 
знайти індивідуальний підхід. Ці курси мають практичну спрямованість, моделюючи життєві 
ситуації.    

Сучасна економічна наука характеризується широким використанням математики. 
Математичні методи стали складовою частиною всіх економічних дисциплін. Так, на приклад, 
використання задач на визначення рівно важної ціни в курсі математики потребують знань 
економіки. Учителі матема тики не завжди можуть пояснити учням, чому під час розв’язання 
потрібне рівняння, яке описує функцію попиту, прирівняти до рівняння, яке описує функцію 
пропонування. От же, учні розв’язують подібні задачі, не розуміючи їх економічного змісту. 
Звісно, учитель математики повинен пояснити класу, що на ринку певного то вару зустрі-
чаються виробник і споживач, які мають різні економічні інтереси: виробник і продавець 
зацікавлені продати якомога дорожче, а споживач – купити якомога дешевше. Їхні інтереси 
узгоджують ся за допомогою ринкової ціни, тобто такої ціни на товар, за якої споживачі 
хочуть і можуть придбати таку кількість товару, яку за такою ж ціною можуть і хочуть 
виробити та продати виробники. Отже, за ціни ринкової рівноваги кількість товару, яку 
хочуть і можуть купити споживачі, дорівнює кіль кості товару, яку хочуть і можуть виробити 
та про дати виробники. Тепер очевидно, що ціну ринкової рівноваги можна знайти, прирів-
нявши функцію, що описує залежність величини попиту (кількості) від ціни, до функції, що 
описує залежність величини пропонування (кількості) від ціни. Як бачимо, у цьо му випадку 
необхідний попередній (інформаційний) блок, тобто мінімальні економічні знання з даної 
проблеми повинні передувати використанню за дач економічного змісту, інакше відбувається 
ме ханічне використання вказаних учителем прийомів розв’язання задач без розуміння їх 
економічного змісту.

Використання математики в економіці дозволяє:
− виділити і формально описати най більш важливі істотні зв’язки економічних змінних і 

об’єктів;
− із чітко сформульованих вихідних да них і співвідношень методами дедукції можна отри-

мувати висновки, адекватні об’єкту, що ви вчаються тією мірою, що і передумови;
− методи математики дозволяють ін дуктивним шляхом здобувати нові знання про об’єкт: 

оцінювати форму і параметри залежнос тей його змінних, які найбільше відпо відають 
наявним спостереженням;

− використання мови математики дозволяє точно і компактно викладати еконо мічні 
концепції, формулювати їх поняття і ви сновки.

Цікавим є те, що зібрані економічні дані можуть бути представ лені в різних формах: 
таблицях, діаграмах, графі ках. Якщо ми сформулювали економічну модель, наприклад, припус-
тили, що сукупне споживання лінійно зростає із зростанням сукупного доходу, ми маємо 
зібрати дані за тими економічними по казниками, які входять у досліджувану модель, тобто 
дані про сукупне споживання і сукупний дохід. Це можна зробити, наприклад, взявши річ ні 
дані з національних рахунків країни за деякий проміжок часу. Відповідні дані можуть бути 
представлені й у вигляді таблиці, й у вигляді графіка, й у вигляді діаграм.

Також економіка існує не тільки в часі, але й у про сторі, який розглядає така дисципліна, 
як географія. Просторовий аспект відіграє важливу роль для еко номічного розвитку, бо 
показує поле господарської діяльності. Інвесторам, насамперед, слід визначити, де роз ташувати 
підприємство. Така комбінована дисци пліна, як економічна географія, тлумачить основні 
принципи розміщення продуктивних сил: техномісткі виробництва краще розташовувати в 
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регіонах, де присутня концентрація високо кваліфікованих робітників; харчове виробництво 
має знаходитися поблизу значної кількості споживачів; обробне виробництво слід розташо-
вувати по близу основних джерел відповідної сировини тощо.

Важливими чинниками зростання продуктив ності праці, що розглядає економічна 
географія, є такі форми виробництва, як концентрація, централізація, спеціалізація, коопера ція 
і комбінування виробництва. Проте доцільність і ефективність спеціалізації визначається 
економіч ними чинниками, кооперація здійснюється на під ставі добровільних рішень 
підприємств із метою отримання прибутку, централізація обмежується антимонопольним 
законодавством.

Незаперечним є економічне твердження про необ хідність наявності всіх видів ресурсів 
(капітальних, земельних, трудових) для виробництва будь-якого блага (товару чи послуги). 
Географія розглядає ши рокий асортимент земельних ресурсів і територі альний аспект їх 
розташування; показує загальну та структурну динаміку трудових ресурсів на теренах країни 
і регіонів; демонструє розміщення підпри ємств, що виробляють устаткування, обладнання та 
інше. Слід зважати і на географічний чинник – ландшафт. У найкращому становищі знахо-
дяться країни, які можуть активно використовувати практично весь ландшафт. З економічної 
точки зору (витрати, швидкість, обсяг, надійність тощо) мор ський транспорт, як і тисячі років 
тому, залишається найефективнішим. Наявність морських портів і морської берегової лінії 
впливає на економічний добробут країни.

У сучасних умовах зростає економічна значу щість проблем народонаселення. Демогра-
фічний фактор разом з економічним е найважливішою передумовою суспільного розвитку, 
що передбачає зростання населення, зміцнення сім’ї, покращення виховання дітей та 
утримання непрацездатних за рахунок суспільства, збільшення тривалості життя, підви-
щення трудової активності людей (зменшення безробіття), зміцнення їх здоров’я. Тому  
чисельність населення країни відіграє виключну економічну роль, бо свідчить про ємність 
внутрішнього ринку. Кожна людина є не тільки трудовим ресурсом, але й споживачем, 
інвестором, платником податків.

В економічній географії країни класифікують за рівнем економічного розвитку їх розріз-
няють, перш за все, за такими основними економічними показниками: 1) абсолютним обсягом 
валового внутрішнього продукту, а також на душу населення; 2) національним доходом на 
душу населення. 

Саме для економіки країни важливе значення має як адміністративний поділ держави, так 
і еконо мічне районування. Адміністративний поділ визначає систему державного управління 
господар ським розвитком регіонів, впливає на ефективність функціонування податкової 
системи країни, регулює мобільність національних і регіональних ресурсів.

Досвід учителів свідчить про те, що елементи економічних знань можна давати учням 
під час вивчення практично всіх шкільних предметів. Так, криві попиту, пропонування, 
рівноваж ну ціну можна вивчати на уроках математики; еко номічну загальноприйняту 
термінологію – на уроках англійської мови; проблему об меженості ресурсів та визна-
чення продуктивності праці – на уроках трудового навчання; історичні типи економічних 
систем та вплив економічного розвитку на політику – на уроках історії; раціональне 
використання природних, капітальних та людських ресурсів – на уроках географії; вплив 
економічних умов функціонування суспільства на свідомість і свободу особистості – на 
уроках літератури.

Також яскраве вираження інтегроване ви кладання економіки знаходить у початковій 
школі. Саме тут розгляд базових економічних понять, та ких як обмеженість ресурсів, необме-
женість потреб обмін, бартер, гроші, ремісник, розподіл праці та інших понять неможливий 
без певних математичних обчислень, читання текстів, малювання, виготовлення саморобок 
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так і здійснення тематичного синтезу. Процес розуміння музичного матеріалу проявляється 
у формах розуміння-аналогізування і розуміння-комбінування. Результатом такого відобра-
ження і переживання співвідношення звуків є уміння розрізняти, сприймати, інтонувати 
фразу, мелодію тощо. Зауважимо, що саме в механізмах звуковисотного (а не абсолютного) 
слуху проявляється активність підлітка в процесі сприймання музики.

На емоційно-семантичному рівні когнітивна музична діяльність відбувається у сферах 
мелодичного оформлення, гармонійного ладу та поліфонії, де інтонація стає вихідним 
моментом. Зокрема, здійснюється зворотний рух від музично-смислових одиниць композитора 
до формування цілісної семантично наповненої єдності у слухача. У свідомості  актуалізується 
інтонаційна система відповідно до музичного досвіду. Йдеться не лише про встановлення 
можливих образно-асоціативних зв’язків, які відповідають тому чи іншому інформаційному 
комплексові, а, насамперед, про виявлення семантики, яка виникає в результаті взаємодії 
інформаційних моделей і конкретного музичного твору. Пізнавальна діяльність на цьому 
рівні спирається на добре розвинене ладове чуття, на довільність, стійкість музично-слухових 
і музично-ритмічних уявлень. Пізнавальна діяльність залежить від того, які саме властивості 
і характеристики музичного матеріалу підлягають осмисленню. Так, певний звук може бути 
складовою музичної теми, в якій набуває певної функції (тобто може виступати як первинний 
імпульс, використовуватися у творенні мелодії, завершувати музичну конструкцію тощо). 
Водночас цей же звук має особливі ладові, метроритмічні та інші функції. Він включений до 
системи звуковисотних, метроритмічних, тембрових відтінків, тобто до системи численних 
прямих і опосередкованих зв’язків з іншими звуками. 

Можна припустити, що домінуючими рівнями розуміння на цьому етапі мають бути 
„розуміння-аналогізування” (проведення аналогій зі схожими інтонаційними ходами у музич-
ному матеріалі, з елементами мелодій з інших творів тощо) та „розуміння комбінування” 
(усвідомлення місця звуку в музичних мотивах твору, значення цих мотивів у музичних 
фразах, темах тощо). При цьому зміст твору визначають як те, що формується у свідомості 
слухача, уявлення про самий твір, про оточуючий світ і слухача в ньому, а також про автора і 
виконавця. А в залежності від якості діяльності слухача (чує він чи лише слухає) зміст твору 
постає перед ним, формується у його свідомості в різному обсязі.

Показниками творчої діяльності цього рівня є здатність до побудови цілісного образу 
музичного твору; здатність сприймати й до певного рівня розуміти музичний матеріал, 
перетворювати його на відповідних рівнях організації музичної інформації; усвідомлення та 
оцінка створюваного образу; аналітичний і синтетичний шлях освоєння твору; прийняття 
рішення про відповідність або невідповідність власного образу музичного твору до образу 
твору, написаного автором. 

На евристичному, інтегрально-семантичному рівні когнітивний процес відбувається у 
двох площинах: здійснюються послідовно-одночасна побудова музичного образу та аналітико-
синтетичні операції в ході музичного мислення. Тут, залежно від того чи іншого поєднання 
дій, особистісних якостей слухача, специфіки поставленого музичного завдання, підліток 
за допомогою різних тактик (впізнавання, гіперболізація, трансформація тощо) в думці 
співставляє окремі частини музичного твору. Це має стимулювати швидше усвідомлення і 
цілісніше переживання форми й структури твору. Емоційна і дискурсивна оцінки звучання 
дають можливість інтерпретувати його як змістовну семантичну структуру, а здобутий 
музичний досвід дає змогу будувати численні гіпотези, вгадувати (передбачати) подальший 
розвиток мелодії, гармонії тощо.

В процесі слухацької діяльності відбувається формування художнього образу, породже-
ного сприйнятим музичним матеріалом, створюється інтонаційний фонд (завдяки музичній 
пам’яті), на основі якого осмислюються інтонаційні моделі в розгортанні музичного цілого. При 
цьому художнє (власне, музичне мислення в звукових образах) виконує функцію соціально-
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невідомих йому творчих музичних завдань. При цьому його діяльність спрямована на 
отримання і перетворення музичної інформації. В ході аналізу того чи іншого вирішення 
музичного завдання слід, з одного боку, враховувати потенційні можливості і попередні 
дії підлітка, а з іншого — домінуючі тенденції і методи в його діях, пов’язані з характером 
слухацької діяльності взагалі (пошуку аналогів, комбінування).

Відомо, що в осмисленні слухачем концептуальності музичного твору головним є його 
жанр. По відношенню до нього концепція композитора є базовою, а виконавська концепція 
виступає як окрема інтерпретація з багатьох можливих концепцій і жанру, і автора. У такому 
розумінні слухання музики можна поділити на певні етапи та рівні. На першому етапі сприй-
мання музичного твору відбувається формування уявлень, обумовлених лише його звучанням; 
на другому інтерпретується комплекс змістових вихідних уявлень [9].

Отже, на першому етапі відбувається визначення музичного інформаційного „поля” та 
часова організація музичного матеріалу. Результатом цього є ідентифікація групи звуків, які 
чує слухач, як музичних, їх стилістичного інтерпретування та організації у певні текстурні 
комплекси. У цій пізнавальній ситуації розуміння підлітком музичної інформації має форму 
розуміння-впізнавання, а саме розуміння музичного матеріалу має констатуючий характер. 
Дитина обмежується впізнаванням музичного факту, актуалізацією його смислу, сформованого 
у власному досвіді. Відтак, на початковому сенсорному рівні, тобто на рівні відчуттів, відбу-
вається аналіз елементарних якостей звуків. У центрі уваги найпростіші музично-акустичні 
характеристики звуку, а саме: висота, гучність, тривалість, тембр та їх найпростіші зв’язки 
(ритм тощо). Процес переживання відбувається як реакція свідомості, що виконує функцію 
орієнтації в образі зовнішнього світу. Характеристикою слухацької діяльності такого рівня 
може слугувати думка О. Лосєва про те, що „множинність звуків, які складають музичний твір, 
сприймається як щось цілісне і просте, як щось водночас плинне і безформне. Це – рухома 
єдність у злитості” [4].

За умови, коли рух мелодії і музичного твору в цілому здається слухачеві природним і 
закономірним, виникає суб’єктивне відчуття цілісності музичного твору. Спостерігається 
„розуміння-пригадування”, коли слухачеві відомі найзагальніші ознаки музичного матеріалу, 
який він сприймає (жанр, стиль, відомий автор і т. ін.). За таких умов образ твору не розпада-
ється, а складається в симультанну єдність: „Симультанні музичні уявлення... не можуть бути 
чисто слуховими або лише слуховими... Важливе значення в них мають моменти ...інтелек-
туальні” [3]. B ході слухацької діяльності особливу роль відіграє інтуїтивне мислення, для 
якого характерні ті ж механізми, що й відповідним рівням розуміння. Здогадка може бути 
результатом неусвідомлюваного впізнавання або пригадування, неусвідомлюваного пошуку 
аналогів, комбінування в процесі музичної мисленнєвої діяльності, внаслідок якої відбувається 
руйнування суб’єктивних стереотипів. Показниками творчості на цьому рівні слухацької 
діяльності є „еталонування” [7]: відбувається загальне ознайомлення з музичним твором, 
осмислення окремих елементів музичної інформації (тембр, ритм, гучність, темп); співвідне-
сення власних знань із запропонованою інформацією; доповнення одного виду інформації 
іншим; перехід до іншого рівня осмислення музичного твору в цілому.

На наступному (звуковисотно-інтонаційному) рівні відбувається пізнання на рівні сприй-
мання, коли цілісний музичний звук „оцінюється” і переживається як частина мотиву, акорду 
(інтервалу), як щабель ладу. Тобто, увага звертається на музичну мову (засіб музичної вираз-
ності), найбільш узагальненим і найбільш типовим зв’язкам між звуками, оскільки звук у тій 
чи іншій музично-мовній системі набуває нових музичних якостей, хоча про музичний твір 
як такий на цьому рівні ще не йдеться. Розвиваючими завданнями цього рівня є усвідомлення 
того, що в системі певного музичного ладу (а далі — музичного образу) звук стає стійким або 
нестійким; у системі часових відношень його тривалість позначається як довгий і короткий 
(цілий, четверть тощо). Зауважимо, що на цьому рівні доцільне використання як тембраль-
ного синтезу (визначення тембру засобами співставлення одночасно представлених тембрів), 
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тощо. Разом із тим учні вчаться працювати в мікрогрупах, брати відповідальність за результат 
не тільки своєї роботи, але й роботи товаришів, розвивають навички тестової перевірки 
набутих знань.

Нагальною залишається проблема координації зусиль учителів-предметників у форму-
ванні основ економічного мислення школярів. Роль своєрідного координатора цих зусиль 
на рівні школи повинен взяти на себе вчитель, який викладатиме економіку. Саме він може 
підказати колегам доцільність пояснення тих чи інших аспектів економічних знань, при цьому 
економіка може стати не тільки важливою ілюстрацією певних положень, але й зацікавити 
школярів до більш поглибленого вивчен ня цього предмета.

Міжпредметні зв’язки у навчанні відображають тенденцію інтеграції наук. Виникають 
нові комплексні науки, що є фундаментом сучасного виробництва, новітніх технологій, що 
потребують високоінтелектуальних, компетентних робітників, здатних до продуктивної 
діяльності, готових до творчості, які будуть використовувати досягнення інших наук для 
розв’язання проблем економіки.

Завершуючи навчання в загальноосвітніх навчальних закладах, учні почнуть самостійне 
життя, яке повне проблем, і головні з них – економічні, тому що потрібно задоволь няти свої 
щоденні потреби. А знання економічної теорії створює той фундамент, той рівень мислен ня, 
який дає впевненість у собі й формує здатність робити правильний вибір. Економічна освіта 
поширює життєві можливості випускників загальноосвітніх навчальних закладів, формує 
економічну та правову культуру, надає інформацію про професії, які потребує ринок, завдя ки 
чому вони можуть швидше адаптуватися до умов сьогодення.
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The scientific approaches and peculiarities of economic knowledge of students in the program material 
mastery of basic subjects are described in the article. The effectiveness of cognitive, theoretical and practical 
components of the training and preparedness of teachers to conduct integrated lessons are  analyzed. 
Combining elements of economics to the content of academic disciplines through the introduction of 
interdisciplinary connections are generalized.
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