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У статті обґрунтовано педагогічні принципи розвитку 

дослідницької компетентності старшокласників у процесі навчання 
фізики в загальноосвітньому навчальному закладі. Продемонстровано 
місце педагогічних принципів у структурі авторської моделі розвитку 
дослідницької компетентності старшокласників з фізики. Розкрито 
закономірності, на яких ґрунтуються визначені принципи, а також вимоги 
до їх реалізації. Окреслені педагогічні принципи становлять основу 
розвитку дослідницької компетентності старшокласників у процесі 
навчання фізики, а їх системна сукупність може забезпечити 
синергетичний ефект при досягненні мети – розвитку дослідницької 
компетентності старшокласників.  

Ключові слова: дослідницька діяльність, дослідницька 
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В статье обоснованы педагогические принципы развития 

исследовательской компетентности старшеклассников в процессе 
обучения физики в общеобразовательном учебном заведении. 
Продемонстрировано место педагогических принципов в структуре 
авторской модели развития исследовательской компетентности 
старшеклассников по физике. Раскрыты закономерности, на которых 
основываются определенные принципы, а также требования к их 
реализации. Указанные педагогические принципы составляют основу 
развития исследовательской компетентности старшеклассников в 
процессе обучения физике, а их системная совокупность может 
обеспечить синергетический эффект при достижении цели – развития 
исследовательской компетентности старшеклассников. 
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учебном заведении, педагогическая модель развития исследовательской 
компетентности. 

 
In the article the pedagogical principles of research competence of In the 

article the pedagogical principles of research competence of senior pupils in 
teaching physics in secondary schools. These principles are: the principle of 
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targeting model of competence investigator; principle involving many 
interactions; principle of organization of the research environment; the gradual 
implementation of the principle of research competence seniors; the principle of 
continuity monitoring senior research competencies; the principle of a 
combination of classroom and extracurricular learning; principles of common 
efforts of teaching staff on the development of research competence of senior 
pupils. Place pedagogical principles demonstrated in the structure of the 
author's model of research competence senior physics. The regularities, which 
are based on certain principles and requirements for their implementation. 
Designated pedagogical principles form the basis of research competence in 
teaching high school physics, and set their system can provide a synergistic 
effect in achieving the goal – the development of research competence seniors. 
Prospects for further research to see the need to analyze compliance with the 
principles outlined in the educational process in secondary schools. 

Key words: research, research competence, research competence 
development of high school students, pedagogical principles, the process of 
teaching physics in secondary schools, pedagogical model of the research 
competence. 

 
Постановка проблеми. Нові вимоги до підготовки молодого 

покоління в сучасному українському суспільстві полягають насамперед у 
формуванні особистості, здатної до опанування нових професійних знань 
та вмінь. Такий підхід у сучасній освіті забезпечує перенесення акценту від 
«інформаційного енциклопедиста» до «людини-дослідника», перехід від 
процесу накопичення знань до процесу більш глобального – процесу 
опанування способів діяльності. Це означає, що, навчаючи школярів, треба 
пам’ятати не лише про формування в них системи знань, але й про 
розвиток у них сукупності прийомів, умінь для досягнення цілей, 
спрямованих на отримання освіти впродовж життя [2]. 

Переорієнтація освіти на розвиток способів самостійного набуття 
знань зумовлює постановку проблеми розвитку дослідницької компетентності 
учнів старшої школи. У свою чергу, дослідницькі компетенції у навчально-
пізнавальній діяльності посідають пріоритетне місце у форматі ключових і 
предметних компетентностей, оскільки вони забезпечують привласнення 
людиною всього цілісного і різноманітного світу культури та усвідомлення 
способів діяльності, що його (світ культури) формують. Це насамперед 
стосується набуття учнем системи дослідницьких компетенцій як 
складових відповідної компетентності, яку варто розглядати як чинник 
соціальної конкурентоздатності молодої людини, що отримує якісну 
середню освіту, а згодом опанує професію, досягне потрібної кваліфікації 
та за необхідності вдосконалить її.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Проблема формування й 
розвитку дослідницької компетентності загалом перебуває на початковому 
етапі свого розв’язання. Різні її аспекти висвітлювалися в працях 
українських та зарубіжних учених, зокрема: сутність компетентнісного 
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підходу в освіті (Н. М. Бібік, О. В. Овчарук, О. І. Пометун, А. В. Хуторськой, 
С. Е. Шишов та ін.); сутність і структура понять «компетенція» і 
«компетентність» (Н. М. Бібік, І. О. Зимня, О. І. Пометун, А. В. Хуторськой 
та ін.); загальні основи впровадження компетентнісного підходу в 
загальноосвітню школу (В. І. Луговий, О. І. Ляшенко, О. Я. Савченко, 
В. Д. Шарко та ін.); методологічні засади розвитку навчально-пізнавальних 
компетенцій та навчально-пізнавальної компетентності учнів 
(Л. Ю. Благодаренко, Є. В. Бондаревська, В. В. Краєвський, І. С. Якіманська 
та ін.); психологічні основи розвитку навчально-пізнавальних компетенцій 
та компетентності (Г. О. Балл, В. В. Давидов, Д. Б. Ельконінта ін.).  

Мета статті – обґрунтувати педагогічні принципи розвитку 
дослідницької компетентності старшокласників у процесі навчання фізики.  

Виклад основного матеріалу дослідження. Аналіз психолого-
педагогічної літератури дозволив визначити педагогічні принципи, 
системна сукупність яких, на наш погляд, дозволяє досягти поставленої 
мети: розвивати дослідницьку компетентність старшокласників у процесі 
навчання фізики.  

На базі зазначеної системи принципів побудовано педагогічну 
модель розвитку дослідницької компетентності учнів старших класів (мал. 1).  

Мал. 1. Педагогічна модель розвитку дослідницької компетентності 
старшокласників 
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Згідно з розробленою моделлю до таких принципів належать: 
1) принцип орієнтації на модель компетентності дослідника; 2) принцип 
полісуб’єктної взаємодії; 3) принцип організації дослідницького 
середовища; 4) принцип поетапності розвитку дослідницької компетентності 
старшокласників; 5) принцип безперервності моніторингу дослідницьких 
компетенцій старшокласників; 6) принцип поєднання класної та поза-
класної форм навчання; 7) принцип спільності зусиль педагогічного колективу 
щодо розвитку дослідницької компетентності учнів старших класів. 

Розглянемо детально кожний з указаних принципів в аспекті 
характеристики закономірностей, покладених в основу зазначених 
принципів, та вимог, що забезпечують їх реалізацію. 

Принцип орієнтації на модель компетентності дослідника. Оскільки 
будь-яка компетентність формується у процесі певного виду навчання і 
проявляється та розвивається у цілеспрямованій діяльності, то і 
компетентність дослідника має бути спрямована у системній дослідницькій 
діяльності. Якщо ж таку системну дослідницьку діяльність розпочати у 
загальноосвітньому навчальному закладі, тоді, відповідно, й починається 
процес орієнтації на модель компетентності дослідника. На сьогодні у 
психолого-педагогічній літературі розроблено декілька моделей 
дослідника: по-перше, ієрархічну модель компетенцій дослідника 
А. С. Гусєвої та С. О. Бачуріна; по-друге, модель компетентності 
дослідника О. М. Яригіна та ін. Вищеназвані моделі складні за своїм 
змістом і пересічному вчителю, на наше переконання, ґрунтовно їх 
вивчати є марнуванням часу, а тому визначимо сутність усіх без винятку 
моделей компетентності дослідника – компетентність дослідника є 
дієспрямованою (дієво-орієнтованою за Ж. Делором [4]) та мотивованою 
перетворювальною здатністю в комплексі зі знанням щодо сфери 
застосування цієї здатності, знанням цілей діяльності та знанням 
критеріїв досягнення результату. 

Визначена сутність моделей дозволяє окреслити певні законо-
мірності зазначеного принципу: 1) для забезпечення розвитку дослідницької 
компетентності старшокласників у процесі навчання фізики необхідно 
чітко прогнозувати очікувані результати їх дослідницької діяльності у 
напрямі формування тих компетенцій, які забезпечують підвищення рівня 
результативності дослідницької діяльності; 2) важливо окреслити групи та 
зміст тих дослідницьких компетенцій, які становлять основу дослідницької 
компетентності старшокласників у процесі навчання фізики. 

Принцип полісуб’єктної взаємодії. Даний принцип характеризує 
будь-яку взаємодію у педагогічній реальності, яку ми розуміємо як 
гармонійне співіснування мотиваційно-змістових інтересів особистості, як 
динамічна взаємодія їх емоційних, вольових, комунікативних та інших 
втілень. Педагогічна реальність як полісуб’єктна, полімотивована і цілісна 
структура для вчителя виступає об’єктивною данністю, а сам вчитель 
виступає як один з об’єктів педагогічної реальності, виконує свою 
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професійну діяльність у контексті численних взаємодіючих особистісних 
інтересів. 

Рівень сформованості дослідницької компетентності старшокласників 
залежить від продуктивності системи полісуб’єктної взаємодії у процесі 
організації дослідницької діяльності з фізики, що і обумовлює 
закономірність, яка лежить в основі даного принципу. 

Головними вимогами щодо реалізації даного принципу є, по-перше, 
засвоєння вчителем основних законів і правил спілкування; по-друге, 
усвідомлення вчителем того факту, що якість навчально-виховного процесу 
визначається якістю міжособистісного спілкування вчителя й учня, яка, в 
свою чергу, залежить від ступеня сприйняття себе кожним суб’єктом 
педагогічної взаємодії. 

Принцип організації дослідницького середовища. Сутність даного 
принципу полягає у реалізації загальної стратегічної мети дослідницької 
діяльності,а саме в створенні освітнього дослідницького середовища в 
загальноосвітньому навчальному закладі в умовах переходу до нової 
системи освіти. Досягнення даної мети ставить, на наш погляд, перед 
освітянами наступні завдання: 1) вибудувати організаційну модель 
підтримки дослідницької діяльності учнів; 2) проводити апробацію 
методик моніторингу індивідуальних інтересів та потреб старшокласників; 
3) створювати умови підвищення кваліфікації вчителів фізики; 
4) упроваджувати безконфліктну педагогіку, перетворюючи навчально-
виховний процес на результативну творчу діяльність; 5) формувати медіа-
інформаційну базу з метою інформаційної підтримки дослідницької 
діяльності старшокласників. 

Практика залучення старшокласників до дослідницької діяльності в 
загальноосвітніх навчальних закладах засвідчила, по-перше, що 
організаторами дослідницького середовища є педагогічний колектив на 
чолі з керівником; по-друге, в організованому дослідницькому середовищі 
спільна діяльність старшокласників і педагогів має чітке спрямування, а 
саме – розвиток дослідницької компетентності старшокласників. 

Принцип поетапності розвитку дослідницької компетентності 
старшокласників. Цей принцип робить акцент на тому, що розвиток 
дослідницької компетентності старшокласників має відбуватися поетапно, 
що, у свою чергу, вимагає врахування вчителем (учительським 
колективом) як особливостей кожного з етапів, так і реалізації послідовних 
зв’язків між методами та організаційними формами навчання дослідницької 
діяльності на кожному з етапів; між класними та позакласними формами 
дослідницької діяльності. 

У процесі формування дослідницької компетентності старшокласників 
з фізики, на наш погляд, доцільно виділити три етапи. Перший етап – 
коригування первинного індивідуального досвіду дослідницької діяльності 
старшокласника, саме «коригування первинного досвіду», оскільки до 10 
класу учень має прийти з досить потужним досвідом дослідницької 
діяльності. Так, аналіз навчальних програм «Природознавство» для 1–4 та 
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5–6 класів показав, що у ці програми закладено досить велику кількість 
компетенцій, яких повинні набути учні за попередні дев’ять років 
навчання. Відтак, вчитель має визначити рівень сформованості 
компетенцій дослідницької діяльності учня 10 класу та скоригувати його в 
бік поліпшення якості. Другий етап – подальший розвиток дослідницьких 
компетенцій старшокласника у спільній з педагогом дослідницькій 
діяльності. Третій етап – етап набуття старшокласником власного 
дослідницького досвіду. 

Вказані етапи мають реалізовуватися за допомогою системи 
індивідуальних та колективних організаційних форм (різноманітні творчі 
об’єднання, спецкурси, проблемно-творчі групи, шкільні та університетські 
науково-практичні конференції), які пов’язані спільною дослідницькою 
діяльністю учнів та вчителів та інтегруються в загальну організаційну 
структуру«Наукове товариство учнів», яке є початковим етапом 
підготовки майбутньої наукової еліти України. Одним з прикладів 
наукових товариств учнів є Наукове товариство учнів МАН України, яке є 
базою, первинним осередком, де діти залучаються до пошуку чи 
експерименту, досліду чи конструювання. Зазначене Наукове товариство 
охоплює: Наукове товариство учнів Феодосійської міської філії МАН 
Криму «Шукач», Наукове товариство учнів Малої академії наук «Інтеграл» 
м. Енергодара Запорізької області, Шкільне наукове товариство учнів 
Малої академії наук Рокинівського навчально-виховного комплексу – 
агроeкологічного ліцею «ІНТЕЛЕКТ», Наукове товариство учнів 
Миколаївського муніципального колегіуму – експериментального 
навчального закладу всеукраїнського рівня і т. д. [6]. 

Принцип безперервності моніторингу формування дослідницьких 
компетенцій наголошує на тому, що моніторинг є одним із дієвих способів 
створення та використання нових механізмів та інструментів організації 
процесу формування дослідницьких компетенцій. У ході дослідницької 
діяльності старшокласників окреслюється не тільки характер розвитку 
дослідження, але й розуміння того, які зміни в цілому відбуваються в ході 
дослідницької діяльності. 

Безперервність моніторингу передбачає проведення безперервних 
контролюючих дій у системі «учитель-учень», які дозволяють спостерігати 
та коригувати за необхідності процес формування дослідницьких 
компетенцій старшокласників. Відповідно, моніторинг є обґрунтованою 
системою періодичного збирання, узагальнення та аналізу соціальної 
інформації та представлення отриманих даних для прийняття стратегічних 
та тактичних рішень, найважливішою частиною та інформаційною 
платформою менеджменту. Одна з головних умов такого моніторингу – 
забезпечення переходу від оцінювання знань до оцінювання рівня 
компетенцій у процесі діагностики результатів дослідницької діяльності. 
При цьому моніторинг має базуватися на кількісному та якісному аналізі, 
за результатами яких визначаються позитивні та негативні тенденції. 

До вимог, які забезпечують виконання зазначеного принципу, слід 
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віднести: розробленість показників сформованості дослідницьких компетенцій 
та індикаторів, які забезпечують діагностичні процедури оцінювання 
сформованості дослідницьких компетенцій старшокласників з фізики; 
наявність методичних вказівок щодо забезпечення безперервного моніторингу 
формування дослідницьких компетенцій старшокласників у процесі 
дослідницької діяльності з фізики. 

Принцип поєднання класної та позакласної форм навчання. Цей 
принцип наголошує на тому, що розвиток самостійної дослідницької 
діяльності учнів старших класів може ефективно відбуватися тільки за 
умови взаємозв’язку класної та позакласної роботи зі старшокласниками. 
Основними шляхами та засобами реалізації взаємозв’язку зазначених форм 
роботи як умови формування самостійної дослідницької діяльності 
старшокласників є такі: 1) поступове (поетапне) залучення учнів до 
дослідницької діяльності на уроці та поза уроком; 2) створення системи 
різнорівневих дослідницьких проектів (експериментальних задач, веб-
квестів і т. ін.); 3) формування в старшокласників стійкої мотивації 
шляхом розвитку їх зацікавленості дослідницькою діяльністю; 4) системне 
використання індивідуальних та групових дослідницьких проектів; 
5) забезпечення співпраці з учнями педагогів та батьків. 

Принцип спільності зусиль педагогічного колективу щодо розвитку 
дослідницької компетентності старшокласників акцентує увагу на 
необхідності створення своєрідної команди педагогів загальноосвітнього 
навчального закладу з метою забезпечення загальних вимог (підходів) до 
організації дослідницької діяльності старшокласників. 

Доведено, що саме командна взаємодія є умовою надання психолого-
педагогічної допомоги у побудові навчально-виховного процесу, 
актуалізуючи внутрішні механізми зміни власного ставлення до цільових 
установок освітнього закладу. У відносно невеликій кількості теоретичних, 
прикладних досліджень з різних аспектів командоутворення розкрито 
питання сутнісних характеристик командоутворення в педагогічному 
колективі, питання умов організації педагогічних команд, здійснення 
порівняння робочих груп і команд і т. ін. (Е. А. Александрова, Ю. В. Козирев, 
Г. Р. Латфулліна, К. Фопель та ін.). 

У якості вимог, які забезпечують реалізацію даного принципу, нами 
визначено такі: 1) набуття вчителем низки професійних якостей, 
необхідних для забезпечення розвитку дослідницької компетентності учня 
(уміння проектувати структуру змісту дослідницької діяльності, уміння 
поєднувати різні методи навчання старшокласників дослідницької 
діяльності, уміння здійснювати педагогічну рефлексію і т. ін.); 2) наявність 
педагогічної команди, яка має сукупність знань та понять, необхідних для 
постановки та розв’язання дослідницьких задач у своїй професійній 
діяльності; 3) наявність розробленої концепції дослідницької діяльності у 
загальноосвітньому навчальному закладі; 4) використання в навчально-
виховному процесі розробленої та апробованої моделі розвитку 
дослідницької компетентності учнів старших класів, яка враховувала б 
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якомога більше чинників впливу на даний процес; 5) виокремлення методів 
і форм роботи педагогічної команди щодо залучення старшокласників до 
дослідницької діяльності; 6) наявність у кожного педагога програми роботи 
щодо залучення старшокласників до дослідницької діяльності, розробленої 
у форматі обраної концепції дослідницької діяльності учнів загально-
освітнього закладу, а також засобів педагогічного впливу; 7) аналіз 
професійного вибору випускника загальноосвітньої школи за результатами 
вступної кампанії та з’ясування рівня активності у науковому житті 
обраного вишу. 

Висновки і перспективи. Окреслені педагогічні принципи становлять 
основу розвитку дослідницької компетентності старшокласників у процесі 
навчання фізики, а їх системна сукупність може забезпечити синергетичний 
ефект при досягненні мети – розвитку дослідницької компетентності 
старшокласників. Перспективи подальших досліджень вбачаємо у 
необхідності аналізу дотримання окреслених принципів у навчально-
виховному процесі загальноосвітньої школи. 
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